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KONSTRUKCIO ES NARRATIVA
A ,,SZAKMAI EN” MEGJELENITESE TANARJELOLTI PORTFOLIOKBAN

Kivonat

A tanulmany a pedagdgiai kommunikacio jelenségvilagat értelmezi a tanarkép-
zésben relevans vonatkoz6 szakirodalmak és tanarjeldltek portfolidin keresztiil.
A tanulmanyban a szerz6k a kontextusteremtés szandékaval érintik a kommunikacio-
elmélet és a pedagogia talalkozasi feliileteit, majd ramutatnak a pedagogiai kommu-
nikacio jelenségvilagara €s a tanarjeldltek altal elkészitett portfoliokra. Az elemzés
fokuszaban a tanarjeldltek reflektiv és onreflexios szovegkorpuszanak elemzése all,
amelynek célja a tanarkép konstrukcidjanak és narrativajanak feltarasa. A tanulmany
eredményei alapjan megallapithato, hogy a tanarjeldltek portfolioi alkalmasak arra,
hogy érzékletes képet kapjunk arrol, hogyan és miért valasztottak a tanari professzi-
ot, valamint hogy milyen tanarképet alkotnak dnmagukrol.

Kulesszavak: pedagdgiai kommunikacio, tanarképzés, portfolio, reflektiv szoveg-
korpusz

Bevezetés

Tanulmanyunk a kommunikacioelmélet és a pedagogia talalkozasi feliiletein
a pedagogiai kommunikacio jelenségvilagat értelmezi a tanarképzésben rele-
vans vonatkozo szakirodalmak, valamint a tanarjel6ltek portfolioin keresztiil.
[rasunkban a kontextusteremtés szandékaval érintjiik a kommunikacioelmélet
¢és a pedagodgia talalkozasi feliileteit, majd ramutatunk a pedagogiai kommu-
nikacio jelenségvilagara, felvillantva a pedagdgiai kommunikacioé ismertebb
funkcidleirasait, sajatossagait. Ezt kdvetéen amellett érveliink, hogy a tanar-
jeloltek altal az 6sszefliggd tanitasi gyakorlatukhoz kapcsolodoan elkészitett
elektronikus portfoliok egyrészt a pedagdgiai kommunikacio targykdrében
értelmezhetden, digitalisan manifesztalodott kommunikatumok, masrészt
a sajat ,,szakmai En” kommunikativ konstrukcioi. E16bbi azt is jelenti, hogy
a pedagogiai célzatossag jegyében meghatarozott kritériumok mentén jott
létre a kommunikatum, ami egyben a pedagogiai értékelés targyat képezi.
Ezuttal viszont nem a racionalis szakértdi értékelés szempontjait érvénye-
sitve vonunk le kovetkeztetéseket a tanarjeloltek portfolidiban megjelenitett
sajat tanari kompetenciaik fejlodésérol. A portfoliok reflektiv és dnreflexios
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szovegkorpuszanak elemzésével arra vagyunk kivancsiak, hogy a hallgatok
altal megjelenitett sajat ,,szakmai En” hogyan rajzolodik ki, milyen jegyek
emelkednek ki, azaz a hallgatok hogyan jelenitik meg magukat pedagdgus-
ként, hogyan reflektalnak sajat fejlodésiikre.

Pedagégia és kommunikaciéelmélet

A neveléstudomany feldl épitkezve, a pedagdgiai kommunikacié elméleté-
nek leirdsaval a pedagogusképzés szamara késziilt alapmiivek ismert szerzo-
jeként Zrinszky Laszl6 (1993, 2002a, 2002b) tobb szempontbol vizsgalja és
jellemzi a kommunikacidelmélet és a pedagdgia kapcsolatat. A szerzo tobb
diszciplinaris metszéspontot, elméleti problémat és gyakorlati probléma-
megoldast targyal. Felhivja a figyelmet arra is, hogy a pedagogiai jelenségek
¢és a pedagogiai kommunikacio tanulmanyozasa a 20. szdzad masodik felétol
kiilénb6z6 diszciplinaris megkozelitések alapjan elvezetett odaig, hogy sza-
mos, a nevelési-oktatasi folyamatot vizsgal6 szerz6 kommunikativ cselekvé-
sek rendszereként fogja fel a tanitas-tanulas folyamatait. A megkdozelitésre
alapvetden jellemz6 kovetkeztetés, hogy bonyolultan strukturalt szocialis
mezOben kolesonos fliggés alapjan jelentkezik az informaciok kiildése, fo-
gadasa, befogadasa. Erre épitve a diszciplinaris kontextus megteremtése je-
gyében veszi szamitasba a pedagogia és a kommunikacidelmeélet talalkozasi
feliileteit (Zrinszky 1993).

Els6ként azt emeli ki, hogy a pedagdgiai tevékenység jelentds része kom-
munikacio, azaz lizenetek cseréje szimbolikus jelrendszerek kozvetitésével.
Aszerz6négy szintet azonositebben a folyamatban. Az els6 az intraperszonalis
kommunikacio jelenségvilaga. A pedagdgiai tevékenységek résztvevoi teve-
kenységterveket készitenek, reagalnak magukban az iizenetekre, felkésziilnek
a masokkal valé kommunikaciora, feldolgozzak a kommunikacids esemé-
nyeket az ugynevezett ,,bels6 beszéd” szintjén. A kovetkez6 a mikroszocialis
szint. Ezen a szinten kozvetlen, jellemzéen kétszereplds emberi kapcesolatok-
ban vagy szemtdl szembeni (face to face) csoportokban zajlé kommunikativ
aktusok figyelheték meg. Az els6t klasszikusan példazza a tanar—diak vagy
a tanar—tanar kommunikécio, mig a masikat az osztaly—osztalyfonok kozotti
vagy a szaktanari munkakdzosségben folytatott kommunikécio. Az intéz-
mények, szervezetek, tarsadalmi csoportok egymas kozotti kommunikaci-
az iskolak kozotti, az iskola és a fenntartdo kozotti vagy az iskola és egyéb
intézmények kozotti kommunikaciot. A makroszocialis szint gyakran a to-
megkommunikacids intézmények kozvetitésével a tarsadalmi alrendszerek
egészét érintd kommunikaciot foglalja magaban (Zrinszky 2002a).
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A masodik talalkozasi feliilet a kommunikacios nevelés, ami valojaban a pe-
dagodgiai célzatossag miatt lesz kiemelt fontossagu, hiszen nevelési feladatként
is azonosithato. E feladatnak két f6 megoldasi titja van, egyrészt a pedagogi-
ai szituaciokban megvalosulo természetes kommunikaciofejlesztés, masrészt
a specialis fejlesztés. E16bbi soran a pedagogus részben mintat kozvetit, rész-
ben pedig normativ modon szabalyoz. Utobbi esetében a kommunikaciofej-
lesztési tantargyakat, projekteket, tréningeket vehetjiik szamitasba.

A harmadik talalkozasi pont mogott az a pragmatikus kérdésfoltevés all,
hogy altalaban hogyan lehet a kommunikacioelmélet a pedagogia hasznara.
A kérdésfeltevést az indokolja, hogy Zrinszky (1993, 2002a) a pedagbgiai
kommunikacié korszeriisitésének problémait targyalva keresi a valaszokat
arra vonatkozoan, hogy hogyan teheté korszeriibbé a pedagdégus munka-
ja a kommunikacié javitasa révén. Problémafelvetései tobbek kdzott érin-
tik a tanari nyelvhasznalat és a pedagogiai attitidok Osszefiiggéseinek és
a nonverbalis kodok, valamint a nevelési stilusok 0sszekapcsolhatosaganak
kérdéseit, tovabba a nevelési folyamatban megfigyelheté kommunikacios ri-
tusok merevségének oldasat.

Negyedik pontként Zrinszky (2002a) a pedagogiai kommunikacidelmé-
let kialakulasat tételezi, melynek kialakuldsat els6sorban a gyakorlati pe-
dagogiai tevékenységek legujabb kori valtozasiranyainak felismerésével és
optimalizalasuk igényével magyarazza. Sokféle pedagodgiai reformiranyzat,
illetve az intézményes nevelésre iranyuld innovacios torekvések jellemzoje
az iskolakban és neveldintézményekben folyé kommunikacio megujitasanak
szandéka. Az iskolai f6 tendencidkat figyelembe véve a szerzd tlélezettnek
tekinthetd szembeallitas alapjan mutatja be a gyermekkdzponti pedagogia
ujfajta kommunikacios kovetelményét. Az alabbi tablazatban ez didaktiku-
san lathatova valik.

1. tablazat. Hagyomanyos és reformiranyok jellemzdi a pedagdgiai kommunikacioban

»Hagyomanyos” A reformiranyok tipikus
pedagdgiai kommunikacios jellemz6i
kommunikacidé
A kommunikacié f6 |— nevel6tdl a nevelt felé — kolcsondsség a neveld
iranyai vezetd szerepének

megtartasaval vagy
egyenlOségi alapon

—aneveltek egymas kozti
kommunikacioja is fontos
tényezo
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Tanar-diak — tavolsagtartd — kozvetlen
kapcsolat — inkabb kovetel vagy — megértd, elfogadod
leereszked? (,,atyai’) (,,barati”)
Tipikus f6 tanari el6adés, magyardzat |— informaciok megszerzése-
folyamatok az — memorizalds — megszereztetése —
ismeretkozpontu szovegreprodukcid problémak felfedeztetése —
targyakban — tanari megbeszélés — tudasproba
teljesitménymegitélés — értékelés
Dominans szocialis |— paros kapcsolat — teljes  |— munkacsoport — teljes
viszonylat tanulocsoport tanuldcsoport
Eszkozok rangsora |— tanari sz6 és iras, rajz, — tapasztalatok szerzésének
bemutatas elémozditasa
— tankonyv — dialogus
— tanulok — szovegek

(Forras: Zrinszky (2002a: 5.)

Attekintve a tablazatot és figyelmiinket az eszkozok rangsorara irdnyitva
nyilvanvaldéan nem feledkezhetiink el arro6l a tényrdl, hogy a vizudlis, majd
az auditiv, még kés6bb az audiovizualis szemléltetés a ,,hagyomanyos” pe-
dagogiai kommunikacid integralt részévé valt. Ezzel a vizualis kommuni-
kacié az ismeretkOzpontll targyakban is megjelent, nemcsak a miivészeti
nevelés részeként. A reformiranyok egyik kommunikécios jellemzdjeként te-
kinthetiink a programozott oktatés interaktivitasat biztositd harmas kritérium
rendszerére, a TAR-ciklusra,' azaz a tanits, mérj fel, valaszolj korfolyamatra,
ami a tanar tevékenységét és kommunikéciojat jelentdsen megvaltoztatja.
A TAR-ciklus interaktivitast biztosito jellegére Forgd Sandor (2011) mutat
ra, amde még inkabb megvaltozik a pedagogiai kommunikécié az altala le-
irt interaktiv médiakommunikacié modelljében, ahol egyszerre valosul meg
az interakci6 és a TAR-ciklus az interaktiv tananyag feldolgozasaban. Ez mar
a digitalis pedagdgia terrénuma.

Az informatikai forradalom, kivalt 2004-t61 kezd6déen a Web 2.0 szol-
galtatasok elterjedése jelentds valtozasokat hozott, illetve jelenleg is folya-
matosan formalja a pedagdgiai kommunikaciot. Valdjaban nem az a névum,
hogy digitalis eszkdzeink vannak, hanem azok hasznalati modja, a mogottes
pedagdgiai célok és a kommunikativ aktus (az informatika egyéb generaci-
0s kihivasaihoz lasd: Balazs 2023: 235-42). Gondoljunk csak az okostabla
hasznalatdra, ami egyarant lehet6ve teszi a ,,hagyomanyos” pedagogiai kom-
munikécio fenntartdsat, de a csoportos feladatmegoldast, az informacié meg-

' Teach, Asses, Respond
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szereztetését vagy a tudasprobakat is. Sziits Zoltan (2020) hangsulyozza,
hogy a technologia jelentésen képes felerdsiteni a tanarkdzponti modelltol
valo tavolodast a tanulokozpontu felé. A digitalis pedagdgia tartomanya a di-
gitalis eszk6zok tanorai hasznalatatol a tavoktatasig terjed, melyben didakti-
kai elvek alapjan, pedagogiai céloknak megfeleléen zajlik a tanulocentrikus
tanitasi-tanulasi folyamat. A szerzé ez utdbbi folyamatot — az informacios
tarsadalmi kornyezetben megvaldsuldan — az informacioatadas, a befogadas
¢s a belso feldolgozas részfolyamataiként értelmezve jeleniti meg egy komp-
lex oktataselméleti, illetve kommunikacio- és médiatudomanyi megkozelitést
alkalmazva (Szits 2020). Mindez szamunkra azt jelenti, hogy a nem digitalis
¢és a digitalis pedagdgia aspektusabol nézve egyarant lehetséges kommuni-
kacioelméletre €s neveléstudomanyi pedagdgiai kommunikacioelméletre
alapozott, alkalmazott kutatasokat végezni. Lehetséges tovabba specifikus
pedagogiai, akar tantargypedagogiai fokusszal kiegésziteni az alkalmazott
vizsgalatokat. Ez utobbira példa Moser és Sziits (2023) tanulmanya, mely-
ben a tanari Onfejlédést és a tanulast segitd tanitds szempontjait szem el6tt
tarto, a digitalis technologiat, eszkozoket felhasznald, a tanuloi nyelvtanulast
¢és a nyelvi készségek fejlodését szolgaldo, motivalo, ugyanakkor a kreativi-
tast €s a kommunikaciot fejleszto tanitasi folyamat bemutatésa torténik.

A pedagoégiai kommunikacid jelenségvilaga

A pedagogiai kommunikaci6 targyat, fogalmat, szintereit, csatornait, analog
és digitalis eszkozeit leird, hatékonysagat értékeld, a pedagdogusképzés igé-
nyeit szem elott tartd hazai neveléstudomanyi, pedagogiai, pszichologiai és
gyakorlati pedagogiai megkozelitések (Zrinszky 1993, 2002a; Sallai 1996;
Téth 2000; Falus 2003; Horvathova—Sz6ékol 2015) dontden a nevelési fo-
lyamat kommunikéacios vetiileteit allitjak értelmez6 leirasaik kozéppontjaba,
tobbszor hivatkozva az empirikus vizsgalatok eredményeire.

A pedagogiai kommunikacio elméletét tematikusan feldolgozva és meg-
jelentetve Zrinszky (1993) pedagogiai céloknak alavetett és pedagogiailag
szabalyozott, intézményesiilt, tobbé-kevésbé tervszeriien elokészitett €s le-
folytatott kommunikacioként jellemzi a pedagogiai kommunikaciot. Hang-
sulyozza, hogy az dontéen a nevel6k és novendékek kozvetlen személyes
kapcsolataiban, a neveldk altal iranyitott, illetve befolyasolt személykozi
kapcsolatokban megy végbe, bar kevésbé nyilvanvaldan a tanulas targya és
a tanulok kozott is. Horvathova és Szokol (2015) sajatos szocialis kommu-
nikacioként, annak pedagogiai funkcionalitasaban ragadja meg a pedagdgiai
kommunikacié lényegét, azaz a pedagogiai célokat szolgald eszkdzrend-
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szerként hatarozzak meg, melyben Zsolnait (1996) kdvetve kiemelik az
informaciocseréket, a kodhasznalati szerepcseréket, valamint a kommunika-
cios aktusok és folyamatok eredményeként létrejott manifesztalodott, illetve
objektivalodott kommunikatumokat rendszerelemként.

A pedagogiai kommunikacié funkcioi kozott elsdédleges és masodlagos
funkciokat lehet megkiilonboztetni. Az elsddleges funkciok kdzott tartja sza-
mon Horvathova és Sz6kol (2015) a motivalast, az aktivizalast, a tananyag
megértésének biztositasat, az intellektualis fejlodés és személyiségformalo-
das eldsegitését. Ide soroljak — a kommunikaci6 altalanos funkcidinak Forgo
(2011) szerinti leirasat kovetve, am pedagogiai kommunikacios kontextus-
ba helyezve — a tajékoztatast, a magyarazatot magaban foglald informaci-
0s funkciot, az érzelmi funkciot, melynek révén az érzelmek kifejezésével
a belso fesziiltségek oldodnak, tovabba az ellendrzesi funkciot, mellyel
a teljesitmények értelmezése valik lehetévé. A masodlagos funkciok a kap-
csolati, esztétikai, szocializacios, kulturalis és integracios funkciok. Nem
nehéz észrevenniink, hogy az elsddleges funkciok valgjaban olyan kommu-
nikativ aktusok és folyamatok, amelyek miikddésiikkel didaktikai és nevelési
célkitlizések elérését teszik lehetdvé. A masodlagos funkciok kdzott emlitett
kapcsolati és esztétikai funkcio valdjaban a pedagdgiai kapcsolat szabalyo-
z6ja a kommunikativ kapcsolatteremtés, kapcsolatfenntartas, kapcsolatle-
zaras szakaszaiban és a pedagodgiai viszony személyességének virtualisan
megjelenitheté formalitas—informalitas tengelyén. Mindezeket figyelembe
véve azt gondoljuk, hogy a funkcio fogalma alatt jellemzé miikodésmodot
értve, a pedagogiai kommunikacio didaktikai-nevelési és pedagogiai kap-
csolati funkcigjat kell megkiilonboztetniink elsddleges, illetve masodlagos
funkciokként. A szocializacios, kulturalis és integracids funkciok kornye-
zeti, kulturalis és tarsadalmi beagyazottsaguk, komplexitasuk miatt inkabb
rendszerszintli megkozelitésben — az iskola és az oktatasi rendszer szintjén
(Andorka 2006; Halasz 2001) — ragadhatok meg adekvat médon. Ezzel nem
azt allitjuk, hogy nincs egyéni, interperszonalis szinten érvényessége a ne-
velési kommunikativ aktusoknak az adott funkcidk tekintetében, hanem azt,
hogy ezeket a funkcidkat az intézményi mitkddési mechanizmusok hataroz-
zak meg sokszor a kommunikativ cselekvések ¢és a pedagogiai szandékok
ellenében. (Masrészt pedig amennyire az intézményesiilt nevelés jellemez-
hetd szocializacios, kulturalis és integracios funkciokkal, az intézményekben
megfigyelhetd nevelési folyamatokat elomozdité €s/vagy konstruald kom-
munikacios folyamatok ugyanilyen jellemzése olyan lenne, mintha a kerék-
parnak tulajdonitott kdzlekedési funkciot az azt hajtd izomerd jellemzésében
is felhasznalnank.) A pedagdgiai kommunikacio didaktikai-nevelési funkci-
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0ja és pedagodgiai kapcsolati funkcioja megitélésiink szerint pontosan leirja
a nevelésben jelen 1év6 nevelési kommunikacié alapvetd miikodésmodjait.

A pedagoégiai kommunikacio ,,nyelve” és szinterei

Ahogyan fentebb is lattuk, a pedagogiai kommunikaciot alapvetéen hata-
rozza meg a pedagogiai kapcsolat célja, a fejlesztd, személyiséggazdagito és
kibontakoztatd szandék, azaz a nevelési intencio (Zrinszky 1993). A peda-
gogiai célelérés érdekében alkalmazott kommunikacios eszkdzok nem spe-
cifikusak, csupan kivalasztasukban és felhasznalasi modjukban talalhatunk
jellegzetességeket. Nyelvi szinten a hétkdznapi és a szaknyelv elemeibol
tevodik Ossze a pedagogiai kommunikacio soran beszélt nyelv. A megnyilat-
kozasok jelentds része eldre tervezett €s jol meghatarozott pedagogiai célok
szolgalataban all. A pedagdgus kdveti a tanterv, a tematika tételeit, és beszé-
dével raveszi a tanulokat, hogy kovessék 6t. A didaktikai-nevelési funkcio
¢és a pedagogiai kapcsolati funkcio betdltése pedig biztositja a terv koveté-
sét. A beszéden kiviil minden mas kommunikacios formaval és eszkozzel ez
a helyzet. Az iras, a szemléltetdeszkdzok, taneszk6zok, IK T-eszkdzok mind
fejlesztési céloknak vannak alavetve (Zrinszky 2002a).

Az empirikus kutatasok alatdmasztjak a tanari beszéd dominanciajat
a pedagogiai kommunikacioban, akar az osztalytermi kommunikaciokuta-
tas logikai-empirikus iranyzatanak, akar az értelmez6 iranyzatanak az ered-
ményeit nézziik. El6bbi az allandosult beszéd- és viselkedési mintazatok
ritualizalt jellegét helyezi a vizsgalatok el6térbe, utobbi a tantermi beszéd lo-
gikai struktirajat igyekszik feltarni a funkcionalis nyelvészetre timaszkodva.
Az iranyzatokbol lesziirhet6 tanulsagok megerdsitik, hogy a tanitas-tanulas
folyamatanak elsddleges kozvetitdje a nyelv, s hogy a tanulasi sikeresség
fiigg a tanulok aktiv és értelmez0 részvételétdl, valamint a tanari tizenetektol
(Toth 2000). Mind a logikai-empirikus, mind az értelmez6 irdnyzat kutatasai
egyértelmiivé teszik, hogy a nyelvi kompetencia a hatékony tanulas alapvetd
feltétele, s hogy a pedagogusok sokat tehetnek ,,azért, hogy a tanuldk birto-
kosai és aktiv hasznaldi legyenek a nyelvnek, megkonnyitve ezzel szamukra
a tanulast az iskolaban és az életben egyarant” (To6th 2000: 327). Ugyan-
akkor a nyelv- és kommunikaciotudomanyi kutatasok felhivjak a figyelmet
a félreértést tartalmazd beszédszituaciok gyakorisagara (Vesszds 2022).
Nincs okunk azt feltételezni, hogy a pedagogiai kommunikacioban, legin-
kabb annak pedagogiai kapcsolati funkcidjaban ne jelenne meg a félreértés
vagy egy¢éb kommunikacios zavar. Ez el6hivhatja azt a kutatasi kérdést, hogy
vajon a pedagdgusok milyen kommunikacios stratégiakkal birnak, melyek-
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kel a kommunikacios zavarok elkeriilhetdk, s hogyan tudjak ezeket , tanita-
ni” kommunikacios partnereiknek, jelesiil a tanuloiknak.

Az iskola a pedagogiai kommunikacio kiemelt szintere. Ebben az dsszetett
kommunikacids térben az osztalyterem, a folyoso, a tanari szoba, az udvar
sajatos kommunikacios terekként miikddnek, és kiilonb6zé kommunikacios
formakat tesznek lehetévé a tanuloknak (és nyilvanvaldan a pedagdégusoknak
is), amelyek formalizaltsaguk mértékében jelentdsen kiilonbozhetnek egy-
mastol (Horvath—Szoékol 2015). A tantermek hagyomanyos elrendezésiikben
segitenek érvényre juttatni a tekintélyelvii pedagogiai célokat. A pedagogus
a katedrarol uralja a teret, ellendrzi a tanulokat, akik egymassal nehezen néz-
hetnek szembe, és kevéssé kommunikalhatnak. A szociofugalis térelrendezés
korlatozza a tarsas érintkezést, nem kedvez a csoportos feladatok végrehajta-
sanak. A valamennyi résztvevo szamara kedvez6 kommunikacios helyzetet az
ugynevezett szociopetalis térelrendezés jeleniti meg, amit a székek, asztalok
mozgathatosaga tesz lehetové (Zrinszky 2002a). Ugyanakkor az eddigiekbdl
jol lathatd, hogy az életkori sajatossagokhoz (Virag 2021) és a novendékek
elézetes tudasahoz a kitlizott nevelési célok, a pedagogiai stratégiai céltéte-
lezések és az ezek teljesiilését eldsegité modszer-, eszkdz- €s tananyagva-
lasztas, tovabba a pedagogusi elvarasok a célok teljesiilésére, a tanulokban
bekovetkezd valtozasra és magara a pedagogiai kapcesolatra vonatkozoan,
megfeleld egylittmiikodésben a pedagogus személyes tulajdonsagaival és
kompetenciarendszerével 1ényegesen hatdrozza meg a pedagdgiai kommu-
nikaciot. Vagyis a kommunikacio szintere nem lehet determinisztikus a pe-
dagogiai kommunikacié megvaldsulasaban.

A tanarok kommunikaciés kompetenciaja

A tanulmany a kommunikacids kompetencia terminologiat ez esetben nem
a tanari kompetenciak oldalarol kozeliti meg, melyek a pedagéguskutatasok
kozott leginkabb Falus (2005) meghatarozasaval irhatok le, miszerint a kom-
petencia a pszichikus képzédmények egyfajta rendszere, ami magéaban foglalja
az egyén egy maghatarozott teriiletre vonatkozo ismereteit, nézeteit, motivu-
mait, tovabba gyakorlati készségeit, amelyek lehetévé teszik a szamara az
eredményes tevékenység elvégzését. A 8/2013. EMMI-rendelet 2. sz. mellék-
lete tartalmazza a tanarképzés képzési és kimeneteli kdvetelményeit, melyben
meghatarozzak a kiilonféle teriileteken azokat az ismereteket, képességeket,
attitlidoket, melyekkel a tanar szakos hallgatonak rendelkeznie kell. A tanari
kompetenciakat a 326/2013. (VIIIL. 30.) Kormanyrendelet irja le. A kompeten-
ciadk magukban foglaljak a neveld-oktatdo munka és a szakmai fejlodés egyes
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teriileteit, igy kritériumrendszerként alkalmazhatok a pedagogus értékelésé-
nek kiilonb6zo formaiban. Az egyes kompetenciak nem egymastol fiiggetle-
niil és elszigetelten jelennek meg a pedagogus pedagogiai tevékenységében,
hanem integraltan, egymast kiegészitve. A jelenleg érvényben 1évé modo-
sitott kompetencialista 9 elemet tartalmaz, ezek soraban a 8. kompetencia
a ,,Kommunikacio és szakmai egyiittmiikddés, problémamegoldas”.

[rasunk ugyan a kommunikaciés kompetenciat a kommunikacié diszcipli-
naris szempontjabol kivanja megkdzeliteni, mégsem hagyhatjuk figyelmen ki-
viil a pedagogiai képességek teriiletét, hisz ohatatlanul mind a készségek, mind
a képességek tekintetében hangstlyosan jelenik meg a kommunikacio6 teriilete.

Hegyi Ildiko (1996) a pedagogiai képességeket altalanos és specialis te-
rliletekre tagolja. Csoportositasaban a kommunikacios képesség az altalanos
pedagogiai képességek kozt kap helyet.

Sallai (1996) munkajaban a pedagogiai képességek kozt szintén hangsi-
lyos teriiletként emeli ki a ,kommunikacios ligyesség” fogalmat, mely alatt
a kozl6 és a befogado szerepében valo hatékonysagot, valamint a gondolatok
pontos kifejezését, illetve megértését érti.

Pedagogiai képességek (Hegyi, 1996)
Altaldnos képességek

Kommunikacids képesseg
Konstruktiv vagy didaktikai
Szervezdképesség

Specidlis képességek

Helyzet felismerési képesség
Dontési képesség
Alkalmazkodasi képesség
Tolerancia és kivaras képessége
Identifikdcids képesség
Empatias képesség
Figyelemmegosztas képessége
Jatszani tudés képessége

1. abra. A pedagdgiai képességek rendszere Hegyi (1996)
osztalyozasaban
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A pedagogiai képességek klasszifikalasakor a didaktikai képességek, az
ismeretek atadasanak képességei, az altalanos €s specialis pedagogiai képes-
ségek mellett negyedik hangsulyos teriiletként a kommunikacios képességek
jelennek meg.

Kotschy (€.n.) meghatarozasaban szintén az alapvetd, a pedagogus altal
elsajatithato teriiletek kozott emeli ki a kommunikacios készségeket.?

Pedagogiai képességek

T

e ——

7 Ahalanosés
.:\ speciilis pedagogiai )
8 kepessegek >

e "

e E

5 I'-
eidl idaktikai
gk gpességek

Icnmmunilda:ié: Pedago
képessagek ké

Az ismeretek
atadasanak
kepessegei

2. abra. A pedagoégiai képességek értelmezése

A kommunikacié aspektusabol vizsgalva a fogalmat a kiilonb6zo értelmezé-
sekben a kommunikativ és a kommunikacioés kompetencia fogalma egyarant
megjelenik. Némely megkozelités megkiilonbozteti a két fogalmat egymas-
tol, ugyanakkor a két fogalom szinonimaként valé hasznalatara is talalha-
tunk példat.

A kommunikativ kompetencia fogalmanak bevezetése Dell Hymes ne-
véhez fliz6édik az 1970-es évek elején. Egyfel6l magaban foglalja az aktiv
nyelvhasznalathoz sziikséges nyelvtudas valahany vonatkozasat, ugyanak-
kor nem csupan az egzakt nyelvtani ismeretekre szoritkozik, hanem a szo-
kincs és a kontextusba agyazott nyelvhasznalat is hangsulyosan megjelenik.

2 http://www.kislexikon.hu/pedagogiai_keszsegek.html#ixzz7T13fet8T Letoltés: 2022.
05. 19.
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A fogalmat a Pedagogiai lexikon a pedagogiai készségeken beliil kommuni-
kacios készségként hatarozza meg (1997: 146).

Canale (1983) a kommunikativ kompetencidnak négy Osszetevdjét kii-
16niti el, igymint a grammatikai ismeretek, a diskurzus kompetenciaja,
a szociolingvisztikai tudas, valamint a stratégiai teriilet. Banczerowski (1994)
a kommunikacioés kompetencia értelmezésében a nyelvi, a nyelvi pragma-
tikai, a metanyelvi, metanyelvi pragmatikai, para- és extranyelvi, para- ¢és
extranyelvi pragmatikai, kultar-, valamit pragmatikai kultarkompetenciakat
emliti a fogalom Osszetevdiként. Kiss (2002) kiilonvalasztja a nyelvi,
a kommunikativ €s a pragmatikai kompetenciakat. Nyelvi kompetencia alatt
a nyelv adekvat szokincshasznalatat és a megbizhato nyelvtani tudasat érti.
Kommunikativ kompetenciaként a nyelv helyes és szituacidadekvat, tar-
sadalmilag meghatarozott hasznalatat tekinti. Ertelmezésében a pragmati-
kai kompetencia a legszéleskorlibb, ugyanis itt hangsulyosan jelenik meg
a megnyilatkozasok egy adott helyzetben vald azonositasa; a kiillonbozo sze-
repviszonyok, az empatia és a tolerancia alkalmazasa. Szabo (2010) az ér-
telmezésében tovabb differencialja a kommunikativ kompetencia fogalmat,
a Kiss (2002) osztalyozasaban is helyet kapo nyelvi és pragmatikai kompe-
tencidk mellett ide sorolja a szovegalkotoi, -befogadoi, a szociolingvisztikai,
valamint a stratégiai kompetencidkat. A kommunikacié hatékonysaganak
kérdésében Szabo (2010) ugy véli, hogy az egyén akkor eredményes a tevé-
kenységében, amennyiben az anyanyelvi nevelés a nyelvi és a pragmatikai
kompetenciat egyarant fejleszti. A kommunikativ kompetenciat egyes ku-
tatok foként az idegen nyelv tanitasaban relevans nyelvi kompetenciaként
értelmezik (Varga 2015). Varga (2017) a kommunikativ kompetencia fejlesz-
tésének kozéppontjaba a 21. szdzad tarsadalmanak kommunikativ emberét
allitja, és alapvetésnek tekinti, hogy a ,,modern ember” ismeri és alkalmazza
a kommunikacios technikakat, eljarasokat. ,,A kommunikacios készség fej-
lesztését alapul vevd felfogas a kommunikativ ember kimiivelését tiizi ki
célul” (Varga 2017: 12).

A kommunikacios kompetencia tilmutat a nyelvi adottsagokon és a gram-
matikai tudason, magaban foglalja a verbalis, az irasbeli, valamint a metakom-
munikacio teriileteit is (Varga 2015; v6. Tomesz 2020).

Nagy (2007) a kommunikativ motivum- €s tudasrendszert a szocialis
kulcskompetencia részeként jeldli, ide sorolja a szocialis kommunikacio,
a proszocialitas, az egyiittélés és az érdekérvényesités kulcskompetenci-
ait. Kiilonbséget tesz a kognitiv és a szocialis kommunikacio kozott. Mig
a kognitiv kommunikacio funkcidjaként az ismeretek kozlését, valamint
fogadasat emliti, addig a szocialis kommunikativ kulcskompetencia felada-
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tanak az egymas befolyasolasat (érzelmi, vélemény, szandék, magatartas,
viselkedés, tevékenység) jeldli ki. A szocialis 1ét alapkdveként értelmezi, és
nézete szerint a kommunikativ kompetencia fejlettségétol fiigg a szocialis
aktivitas eredményessége (Tomori 2021).

Nagy (2007) elméletének fundamentuman a Széke-Milinte altal (2012)
kialakitott kommunikacids kompetenciamodell abbol indul ki, hogy szinte
minden emberi cselekvés €s 1étezéses helyzet a kommunikacios folyamat
altal jon létre. Ebbdl kiindulva feltételezi, hogy a kommunikacié tulmutat
a kognitiv képességen. Ugy gondolja, hogy a kommunikacioban az ember
személyiségének egésze manifesztalodik, ebbdl kifolydlag ez egy olyan
komplex kompetencia, amely a kognitiv, a szocialis, a személyes és a spe-
cialis kompetenciak alapjat képezi (Széke-Milinte 2012). Nagy Jozsef mo-
dellje ez alapjan kiegésziil egy olyan altalanos kompetenciaval, ami a tobbi
kompetenciateriiletet eredményessé teszi (Tomori 2016). Vagyis a kom-
munikacios kompetencia felfoghato egy altalanos alapkompetenciaként.
Széke-Milinte (2012) Gsszegyiijtotte az egyes teriiletek komponenseit,
a szocialis kommunikacios készségeknél 21, a kognitiv kommunikacios
készségek esetén 26, a személyes kommunikacios készségekre vonatkozoan
16, mig a specialis kommunikacios készségek terén 13 elembdl allo egységet
alkot, ezzel megalkotva a négy alapveté kommunikacios teriilet kdré szerve-
z6dott, funkcionalisan az egyén problémafelismerését és azok megoldasat
szolgaldo kommunikécios kompetencia komponenskészletét (Szoke-Milinte
2013). Ebbdl a megkdzelitésbol kiindulva kijelenthetjiik, hogy az egyes
komponensek mint készségek fejlettségi szintje személyenként rendkiviil
kiilonb6zo lehet. Magas fejlettségi szintek esetén a kommunikativ viselke-
désnek az adaptivitasa megjosolhatd. Egyszertibben és szlikebb témankhoz
illeszkedve: ,,Elmondhatjuk, hogy egy optimalis fejlettségli kommunikacios
kompetencia birtokaban a személy képes a zorejek nélkiili kommunikéciora,
egylttmiikodésre masokkal, hitelességre és onérvényesitésre, tovabba adott
esetben — szakteriiletéhez tartozéan — példaul az eredményes pedagogiai
kommunikaciéra” (Mogyorosi 2018: 68).

Pedagégiai kommunikacio, professzionalis tanari kommunikacio

Megitéléstink szerint a pedagogiai kommunikacié didaktikai-nevelési funk-
cidja kognitiv kommunikacioként valosul meg elsddlegesen, és szocialis
kommunikacioként masodlagosan, mig pedagogiai kapcsolati funkcioja elséd-
legesen szocialis kommunikacioként, masodlagosan pedig kognitiv kommu-
nikacioként. Azt gondoljuk, hogy a pedagdgiai kommunikacio a pedagogiai



Konstrukcio és narrativa 635

hatasok elérésére generalizalodik a nevelés tarsadalmi intézményeiben. Ebbol
s a fentebb a pedagdgiai kommunikaciorol leirtakbdl lathatéan felfogasunk
a kommunikacios elméletek teriiletén a szocidlpszichologiai tradiciohoz ko-
tédik (Griffin 2001). Ugyanakkor a pedagogiai kommunikacio — Nagy Jozsef
(2000) kompetenciaszervez6dési modelljét alapul véve — az embert a tarsa-
dalmi-gazdasagi rendszerben funkcionalisan €s egzisztencialisan jellemzo,
specialis kompetenciaként is értelmezhetd. Innen adodik az a kérdés, hogy
hogyan is lesz professzionalis ez a pedagogiai kommunikaci6, milyen fel-
tételek mellett beszélhetiink err6l. Ennek kifejtésében viszont nem lesz ele-
gendo a szocialpszichologiai hagyomanybol valé kiindulés, igy elézetesen
is nagy jelentéséget tulajdonitunk a fenomenologiai tradicionak, ami Griffin
(2001) abrazolasa szerint a legtavolabb helyezkedik el a kommunikacidértel-
mez¢ési kiindulopontunktol.

Az eredményes tanitasi-tanulasi folyamat meghatarozojaként a folyamat-
szabalyozo ¢és facilitalo pedagogiai kommunikaciot az optimalis fejlettségii
kommunikaciés kompetencia teszi lehetdvé. A kommunikacios kompetencia
komponensrendszere olyan elemeket is magaba foglal, amelyeket a pedago-
giai képességekkel foglalkozd neveléstudomanyi kutatasok szintén targyal-
nak. Ilyen példaul a korabban mar emlitett Sallai Eva (1996) altal szamitasba
vett kommunikacids iigyesség, melyben iizendként, befogadoként és visz-
szajelzoként is hatékony a pedagogus. Ez a hatékonysag jelentds részben az
empatias képességen nyugszik, és még néhany olyan, a professzionalis tanari
kommunikacié szempontjabdl fontos szerepet jatszo képesség — kiemelten
a feltétel nélkiili elfogadas és a kongruencia — fejlesztésén, melyek fontossa-
gara a szakirodalom is nagy hangsulyt fektet (Buda 1994; Falus 2003; Sallai
1996; Sallai-Medveczky—Kozmané—Ficsor 2006). A professzionalis tanari
kommunikacié mint pedagogiai kommunikacio az eredményes pedagogust
jellemzo fenti alapképességek bazisan épiil fol. Ebben az értelemben a peda-
gogiai kommunikacio — habar specifikus kompetencia — mégis a személyiség
egészének manifesztacioja. Az alapképességek kutatasa és vizsgalata a peda-
gogiaban azt a tanulsagot tette levonhatova, hogy a szakmai alapképességek
tanulhatok, fejleszthetok, és hogy ezeken keresztiil a pedagogusszemélyiség
is fejleszthetd.

A kovetkezékben Falus Ivan (2003) attekintésére tamaszkodva azzal
a szemmel nézziik meg a feltétel nélkiili elfogadas, az empatia és a kong-
ruencia képességeit cimszavakban és tablazatba rendezve, hogy mi az, ami
a tanulas, a pedagogusszemélyiség fejlesztése szempontjabdl 1ényeges.
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2. tablazat. Alapképességek, kommunikacios csatorna, aktivitas

— a kommunikator
sajat bels6
allapotaval
egybeesden hozza
létre verbalis
és nem verbalis
kozléseit,

— hisz sajat
érzéseinek, sajat
tapasztalatainak

Alapképesség | Az alapképesség Kommunikaciés |Pedagogusi aktivitas,
megnyilvanulasa, |csatorna teljesitmény, tudas
készségek

Feltétel nélkiili |— személynek sz6l6 |— a nem verbalis |— a viselkedés moralis

elfogadas pozitiv érzelmi kommunikacié | megitélése helyett

odafordulas, csatornai, annak elemzése

elfogadas —azelfogadas |- a pedagdgus tudja,
élményét hogy az elfogadassal
folerdsitik a erdt ad a hibas
pozitiv érzések | megnyilvanulasok
verbalis korrekcidjahoz
kifejezései

Empatia — a masik ember — verbalis és — pontos visszajelzések,

érzéseinek nonverbalis a tanuld szamara is
megértése pontosabb, vildgosabb
és leheto értelmezési lehetdség
legpontosabb biztositasa sajat
visszajelzése magara vonatkozoan
— a beleélés —aneveld teljes
képessége figyelmének
— affektusfigyelem odafordulasa
— rejtett kommunikacios
tartalmak feldolgozasa

Kongruencia |—a kommunikacios |— verbalis és — a hitelesség

hatasok nonverbalis megkonnyiti
Osszességének a tanuldi viselkedés
azonos jelentése szabalyozasat

van,
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A kongruencia mint a kommunikator hitelessége kulcsfontossagu a pro-
fesszionalis pedagogiai kommunikacioban, hiszen pedagodgusi tudasként
megkonnyiti a tanuloi viselkedés szabalyozésat.

»Barrett megfogalmazasa szerint a hitelesség a tapasztalat, a tudatossag és az
ezek kozlése kdzotti harmonikus viszony, a kommunikécios viselkedés egyik
aspektusa. A pedagdgusokra gyakran — éppen az emlitett tudatossag hidnya
miatt — jellemz6 az inkongruens, sablonszerii, személyidegen viselkedés.
A tudatossag fejlesztése noveli a hiteles viselkedést” (Falus 2003: 84).

A tanarjeloltek portfolioi egyrészt kommunikacios kompetenciafejleszté esz-
kozok kivalt a személyes és specifikus kommunikacioé aspektusaiban, masrészt
a pedagogiai kommunikécio digitalis eszkdzeiként a pedagdoguskompetenciak
terén elért fejlodés, illetve a nevelési intencié dokumentumai.

Az onreflexiok

Szamunkra — immaron fenomenoldgiai szemponti megkdzelitésben —
a portfoliok szakmai dnreflexiés kommunikatumokként arr6l szélnak, hogy
a hallgatok dnmagukrol mint tanarrol, pedagogusrol mit mondanak el, illetve
hogyan mesélik el tanari professzidjuk valasztasat.

Az onreflexios szovegkorpuszok elemzésében a szovegek eldzetes vizs-
galata alapjan hat szempontot jeloltiink ki. Az elemzési szempontok kiva-
lasztasaval, majd az elemzéssel plasztikussa kivanjuk tenni a ,,szakmai En”
vagy masként az ,,En mint pedagogus” konstruktumot, illetve a ,,pedagogus-
s4 valasom” narrativajat. Az elemzésre kivalasztott portfoliok attribitumai
kozott szerepelt, hogy a nék és a férfiak, a levelezd és a nappali tagozaton
tanulmanyaikat befejezd, kiillonb6z6 szakparokon osztatlan tanarképzésben
részt vevo tanarjeldltek, a pedagdguspalyat Gjrakezdok vagy folytatok konst-
rukcidi és narrativai is bemutathatok legyenek.

A kivalasztott szovegkorpuszok a jeloltek csoportjanak heterogenitasat
tiikrozik, abban viszont homogenitast mutatnak, hogy a 2021/2022-es tanév
masodik félévében feltoltott (6sszesen 94 db) elektronikus portfoliok onref-
lexios részeiként jottek 1étre. Az elemzésre kivalasztott 12 dnreflexio a szak-
értoi értékelési folyamatban kivalo értékelést kapott portfoliok erdsségeiként
keriilt megjeldlésre.

Elemzési szempontjaink — részben kérdések formajaban megjelenitve —
jol targyalhat6 alfejezetekként mutatjak meg a két f6 vizsgalati kérdés mo-
gotti tartalmakat.

1. Indittatas — motivacié — példa

2. Szakmai 6nmeghatarozas — Hova sorolja magat?
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Mit var el magatol?
Személyiségbeli jellemzok
Kommunikacio

A ,tanarsagrol”

SNk w

Indittatdas — motivdcio — példa

Kivancsiak voltunk arra, hogyan mesélik el a tanari palya valasztasanak mi-
értjét, mert a korabbi, kozel 10 évre visszatekintd, portfolioértékelési tapasz-
talataink alapjan az a sztereotipikus kép alakult ki benniink, hogy a hallgatoi
narrativak ezen a téren harom {6 tipusba sorolhatok. Az elsé tipusba tartoz-
nak azok, amelyekben mondhatni gyermekkoruk ota tanitani szeretnének,
a masodikba azok, ahol a tanari vagy éppen csaladi példaadas hatasara dont
a palya valasztasa mellett, mig a harmadikba azok, ahol a szaktargy szerete-
tén keresztiil, akar masodlagos opcioként valasztja a tanari palyat a jelolt.
Az elso tipust reprezentalja a kdvetkez6 szovegrész:

»Gyerekkorom ota tudom, hogy tanar szeretnék lenni. Volt egy fekete tablam,
aminek segitségével mindig ., tandrosat” jatszottam. Az évek elteltével ez az
elgondolas egyre erdsodott.” (JR, N, N)?

A masodikban a példaadas hatasa a dontd tényezd, amit két modelltipustol,
a tanaroktol, illetve a csaladtagoktol eredeztetnek a jeloltek:

,,A tanari palyat elsésorban az engem oktato rajztanarok miatt valasztottam,
akik egész altalanos és kozépiskolas éveimben tamogattak és segitettek en-
gem a céljaim elérésében.” (RV, N, N)

., Pedagoguscsaladbol szarmazom, igy mondhatni nem volt kerdés, milyen
palydt valasztok. Ugy gondolom, van érzékem a tanitishoz, és jelenlegi ter-
veim szerint sokaig szeretnék tanitani.” (BB, N, N)

A kovetkez6 idézett szovegrészt mint a harmadik tipust alatamaszto példat
vehetjiik szamitasba, azzal egyiitt, hogy a szaktargy szeretetén tul masodla-
gos opcioként jelent meg a palya valasztasa.

., lanulmanyaim soran tobbszor megfordult a fejemben, hogy a tanari palyat
valasztom, a gimnaziumi évek végén megis ugy dontottem, hogy a Miiegyetem
falai kézott folytatom a tanulmanyaimat. Azonban gyorsan kideriilt, hogy ez
rossz dontés volt, igy az elsd félév utan felfiiggesztettem egyetemi palyafu-

3 Roviditések: monogram, nem (F/N), tagozat (N/L)
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tasomat. Masfél év munka utan aztin beadtam a jelentkezésemet az akkor
még Eszterhazy Karoly Egyetemre. Mivel a matematika és a fizika szeretete
megmaradt annak ellenére, hogy a mérndki palya nem az én utam volt, igy ezt
a szakpart valasztottam leendd tanarként. Ezen az egyetemen és szakon vég-
re, azt hiszem, megtalaltam az utamat.” (AT, F, N)

A tantargy szeretete mellett az alabbi idézetben felbukkan egy masik, a tanari
palya valasztasat megerdsito tényezé is, amire eldzetesen nem gondoltunk.
Nevezetesen az az aktivitas, amikor a jelolt ,,tanitani kezd.”

,Egészen a 12. osztalyig nem nagyon tudtam, hogy mire szeretnék majd je-
lentkezni, de azt tudtam, hogy szeretnék tovabbtanulni. A torténelem kézel
allt hozzam, igy az biztos volt, hogy egy ehhez kizel allo tevékenységet va-
lasztok majd magamnak. A gimnaziumi évek alatt az osztalyfondk javaslatara
minden héten végzett par ember az osztalyunkbol korrepetadlo jelleggel afféle
felzarkoztato tevékenységet az osztalytarsaink szamara, valamint idehaza is-
merdscknek, illetve a két 6csémnek is segitettem néha-néha, igy ezek hata-
sara kezdett el kdrvonalazodni bennem a gimnazium végére, hogy a tanari
palya nem is all olyan messze télem.” (CSA, F, N)

Tipusaink kozott elézetesen nem szerepelt az Gjrakezdés motivuma, vagyis
a pedagdguspalyan eltoltott idé utan annak elhagyasa, majd az oda torténd
visszatérés igénye, holott nem egyedi esetrél van szd. Ugyanakkor a visz-
szatérés igénye narrativajanak kétségteleniil egyedi valtozata, hogy mindez
éppen az Osszefliggd tanitasi gyakorlat idészakahoz kotodik.

. [...] célom visszatérni a pedagoguspalyara, amire 1 évvel ezel6tt nem gon-
doltam volna, azonban a gyakorlatom alatt szerzett pozitiv hatdsok, felkeltet-
ték bennem a pedagogus énem, és ismét kedvet kaptam a tanitashoz.” (RGY,
N, L)

Lathatjuk azt is, amikor nem pusztan a szaktargy szeretete, hanem a szak-
mai-pedagdgiai tevékenység maga vezet el a szaktargy valasztasahoz, igy
végiil a tanari palya valasztasahoz:

., Foglalkoztam gyerekekkel 2,5 évig mint utanpotlasedz6. Elészor Hatvanban
egy evet, majd Fiizesgyarmaton masfél évet, ami dltal még motivalt lettem
azzal kapcsolatban, hogy elkezdjem az egyetemet és bévitsem a tudasomat
annak érdekében, hogy minél felkesziiltebb tudjak lenni a gyerekekkel valo
foglalkozdsok soran.” (HI, F, L)
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Szakmai onmeghatdrozds — Hovd sorolja magadt?

A fenti kérdésre adhato valaszok tapasztalataink szerint két csoportra oszthatok.
Az elsébe a hallgatoként torténd dnmeghatarozas tartozik, mig a masodikba
a pedagogusként vald. Nyilvanvaldan minden hallgato 6sszefliggd gyakorla-
a szovegek nem formalis részeibdl ez az 6nmeghatarozas vagy megerdsitést
nyer, vagy nem. Szamunkra az utobbi az érdekes, azaz ha a jeldlt pedago-
gusként tekint Gnmagara akar explicit, akar implicit formaban. Megitélésiink
szerint mindez akkor fordulhat eld, ha a statuszat tanarként azonositja, vagy ha
azonosul a tanari vonatkoztatasi csoporttal. Ennek a hattérnek a pontos felta-
rasara e tanulmany keretében nem vallalkoztunk, de eléggé erés feltételezés,
hogy a tanarként valdé 6nmeghatarozas barmelyik forméja elkotelezddésrol
vall a tanarsag vallaldsa irant.

., Ezenkiviil arra is kivancsi voltam, hogyan tudok majd beilleszkedni a tandri
kozosségbe [...]. (BB, N, N)

., Bar 2 éve nem tanitok, ugy gondolom, nem okozhat nagy gondot visszard-
zodni az iskolai légkérbe.” (RGY, N, L)

. En vagyok az egyetlen biolégia—kémia szakos tandr az iskoldban, igy az
eldttem ezt a ket targyat tanito természetismeret—rajz szakos kollégaval rend-
szeres konzultdciokat tartottunk, melyekbdl ugy gondolom, hogy mind a ket-
ten sokat profitaltunk.” (GK, N, L)

A harom fentebbi idézet harom tanarképet mutat, az ujonnan érkezo tana-
rét, az Ujrakezdd tanarét €s a tantestiileti tanarkollégaét, aki mar egy ideje
az adott intézmény alkalmazottja. Az elsé két esetben az el6z6 szempont-
nal idézett szovegrészek megerdsitik az elkotelez6désrol korabban leirtakat,
a harmadik idézett szovegrészben pedig explicit stdtuszazonositast latunk.

Az Gjonnan érkez6 tanarkép a tapasztalatok O0sszegzésekor is felbukkan
a tanulasi folyamatok hangstlyozasaval:

,, A teljes tanévben szerves része voltam a tantestiiletnek mind a tandrai, mind
a tandran kiviili tevékenységeket tekintve, hiszen a megtartott és latogatott
ordakon kiviil részt vettem az iigyeletben, az értekezleteken és a kiilonbozo
iskolai rendezvényeken is, melyekbol rengeteget tanultam.” (AT, F, N)

Mit var el magatol?

Az oOnreflexio készitésének ezen szempontja a gyakorlattal kapcsolatos
szakmai jellegli sajat elvardsok megfogalmazdsanak kovetelményét allitotta
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ajeloltek elé. Ertékel6i tapasztalataink alapjan az elméleti és gyakorlati isme-
retek és képességek, azaz a szakmai tudas gazdagodasat, szakmai tevékeny-
ségekkel Osszefiiggben személyes tulajdonsagok pozitiv iranyt valtozasait,
a kovetelmények sikeres teljesitését, tovabba megerdsitd élményeket és ta-
pasztalatokat mindezen teriileteken, valamint a palya valasztasaban.

,,Az elvards magammal szemben az volt, hogy a 4 év pedagoguspalyan eltél-
tott éveim kamatoztassam gyakorlatom alatt, sot tovabb fejlodjek szakmai-
lag.” (RGY, N, L)

A gyakorlattol elozetesen azt vartam, hogy megismerhessem a tandri teve-
kenység lehet legtobb oldalat, hiszen elotte foleg a szakmai rész volt az, amit
lehetGségem volt gyakorolni. Igy az elvardsaim kézétt szerepelt, hogy a gyakor-
lat soran megtapasztaljam az olyan, kiilonésen tanoran kiviili tevékenysége-
ket, melyek elengedhetetlen részei a pedagoguslétnek.” (BB, N, N)

A masik f6 teriilet, melyben fejlodni szerettem volna az a szaktargyi, illet-
ve tantervi tudas, foleg ami az altalanos iskolai szintet illeti. A szaktargyak
egyetemi oktatasa nem feltétleniil arrol szol, hogy mit kell megtanitani és
milyen szinten példaul esetemben az altalanos iskolaban.” (AT, F, N)

A fenti harom szdvegrészben a szakmai fejlédéssel kapcsolatos elvarasok
fogalmazodnak meg, mig az alabbiban a tanitas eredményességével kapcso-
latos elvaras:

,»Nemcsak pozitivan, hanem nagyon naivan is alltam neki a munkanak, ugy
gondoltam, hogy egy hatranyos helyzetii iskolaban is sikeriilni fog kézel
ugyanazt a szintet megiitnom oktatds tekintetében, mint a gyakorloiskola-
ban.” (GK, N, L)

Ezugyan szamunkra eldzetesen elvarasként nem jelent meg, de teljesen 6ssz-
hangban all a jeldlt el6z6 szempontnal latott tanari SGnmeghatarozasaval.

A szakmai tevékenységekkel 0sszefiiggden a személyes tulajdonsagok
pozitiv iranyu valtozasaival kapcsolatos elvarasokat prognosztizaltuk, hiszen
korabban nagyon gyakran talalkoztunk olyan szévegelemekkel, amelyekben
példaul sajat magabiztossaguk kialakulasat vartak a gyakorlattol a jeloltek.
Ennek fényében elvarasainkon tulmutaté volt, ahogy a kovetkezo szovegben
holisztikusan keriil megrajzolasra a tanar karaktere, személyisége, amilyen-
né valni szeretne a jeldlt.

,, Célom egy magabiztos, empatikus, bardtsagos és bizalmat sugarzo, de még-
is fegyelmet tarto és tiszteletet érdemld tanari személyiség felepitése volt.”
(RV, N, N)
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Tartalmilag szintén nem vart szovegrészként tiint fel a kdvetkezd, melyben
a szerzO azonosul a gyakorlohely vezetéjének vele szemben tdmasztott el-
varasaival, egyben tudatositva 6onmaga szdmara, hogy ezek az intézményi
kovetelmények:

,, Az intézmeny velem szemben tamasztott kévetelményeit az igazgatond fog-
lalta éssze szamomra. Eszerint egy korszerii szaktudassal rendelkezd, inno-
vativ szemléletii, gyermekekre figyeld, csapatban dolgozni tudo, a kollegaktol
tanulni akaro pedagogust vartak.” (NM, F, L)

Személyiségbeli jellemzok

Részben a pedagdgiai kommunikacids szempontokat és a tanari kommuni-
kacio hatékonysagat hangsulyozva tanulmanyunk korabbi fejezetében mar
kiemeltiik a személyes tulajdonsagok fontossagat a tanari palyan vald ered-
ményességgel Osszefliggésben. Az ott megjelenitett iranyokat a tanari pro-
fesszio gyakorlasahoz sziikséges személyiségbeli jellemzok, tulajdonsagok
leirasa mentén gazdagithatjuk.

Tichenor és Tichenor (2005) tanulmanyukban szakmai fejleszt6 iskolak-
ban végzett fokuszcsoportos interjuk elemzésével igazoltak, hogy a tanari
gondolkodasban a Hugh Sockett (1993) altal megalkotott, a tanari profesz-
szionalizmust leiro kategoriarendszer koszon vissza. A Hogyan tudjak meg-
mutatni a tanarok a professzionalizmust? kérdésre adott valaszok egyrészt
attitidoket és viselkedéseket jeloltek, masrészt a tanari professzionalizmust
¢és hatékony tanitast leir6 kategoriakba voltak csoportosithatok. A szakmai-
sag Ot kategoriaja: a jellem, az elkotelezettség a valtozas és a folyamatos fej-
16dés irant, a szaktargyi tudas, a pedagogiai tudas, valamint a kotelezettségek
¢s munkakapcsolatok az osztalytermen kiviil.

Miutan a portfolios kdvetelményrendszeriink szinte megcélozza az utobbi
négy kategoria elemeinek explicit leirasat, kivancsiak voltunk, hogy a szemé-
lyiségbeli jellemz6krél mit tudhatunk meg. Ertelemszertien az elvarasainkat
értékeldi tapasztalatunk is befolyasolta, igy a magabiztossag, hatarozottsag
¢s tlirelem erényeivel valoé gazdagodast tulajdonitottuk az Osszefiiggd gya-
korlat eredményének ebben a ,kategoriaban”. A kovetkez6 harom idézett
szovegrészlet a magabiztossag kialakulasarol, meger6sddésérdl szol.

., A félév soran ahogy egyre tobbet tudtam részt venni az iskola életében, egy-
re magabiztosabba valtam, és ez az orak mindségét is nagyban befolyasolta,
ugy érzem.” (HL, F, L)
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,»Mig az év elején kissé batortalanul fordultam a t6bbi tandrhoz, addig az év
vegére gondolkodas nélkiil, természetes modon kommunikaltam veliik mind
szakmai, mind egyéb témdakrol, kértem tdliik segitséget egy-egy probléema
megoldasaban.” (BB, N, N)

., Az év elején még félénk voltam, nem nagyon mertem szolni, ha valami prob-
lemam adodott, vagy segitségre volt sziikségem, viszont az id6 muldsdval
a kollegdaim segitékészsegének hala egyre batrabb és nyitottabb lettem.”
(GK,N, L)

A negyedikben viszont a jeldlt azonositja a didkok érdeklédését és nyitottsa-
gat, amit nyilvan nem tudna megtenni, ha 6 maga nem lenne nyitott és érdek-
16d6, ugyanakkor a megtapasztalasbol fakado tevékenység itt megmutatja
a diakok tiszteletének erényét is. Ez utobbi kiemelked6 fontossagara Sockett
(1993) is felhivta a figyelmet.

. Igy, hogy a hospitdldsok alatt megtapasztaltam a didkok személyiségét,
kénnyebb volt felkésziilném az orakra. A didkok érdeklddése, nyitottsaga arra
sarkallt, hogy minél jobb és szinesebb programokkal késziiljek, hiszen meg-
erdemlik.” (RGY, N, L)

Nem vart eredményként értékelhetjiik, amikor a jelolt radobben sajat nem
pozitiv tulajdonsagara, és ezt korrigalja:

,,Sajat magammal szemben is éreztem elvardsokat, mégpedig a rugalmassdagot
és a jo problémamegoldo készséget, amik, be kell vallanom, kicsit beképzeltté
tettek, mert keriiltem olyan helyzetbe egyediil az osztalyteremben a didkokkal,
amikor nem tudtam megoldast taldalni arra, hogy a didkokat az orai munkdra
birjam, igy a beképzeltségem hamar el is mult. Ehhez a szakmahoz is kell ala-
zat, de mégis fontos a gerincesség és a hatarozottsag.” (SA, F, N)

Kommunikacio

A hallgatoi portfoliok kiemelt feladata a tanari kompetenciak teriiletén érzé-
kelt fejlodés reflektiv bemutatasa. A kommunikacioés kompetencia gyakorta
,»foszerepldje” a kommunikatumoknak, &m most nem ezek teljes korii elem-
70 bemutatasra vallalkozunk, hanem arra, hogy a pedagogiai kommunikacio
elsddleges, illetve masodlagos funkcidja vonatkozasaban, azaz a pedagogiai
kommunikacié didaktikai-nevelési és pedagogiai kapcsolati funkcidjara fo-
kuszalva, milyen reflexiokkal talalkozunk. Kivancsiak vagyunk arra is, hogy
¢lményszinten a kollegialis viszony kommunikacioja hogyan jelenik meg.
Mindezekkel kapcsolatban értékeldi tapasztalatunk alapjan el6zetesen azt
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vartuk, hogy a pedagdgiai kommunikacié hatékonysaganak novekedésérol,
kommunikacidjuk fejlédésérdl szamolnak be a hallgatok, tovabba tamogato
¢és szimmetrikus kommunikativ kapcsolatokrol a gyakorlati helyen dolgozo
tanarokkal és mentoraikkal.

a kompetenciateriileten elért fejlodés explicit megallapitasa, tovabba a ta-
mogatd és szimmetrikus kommunikativ kapcsolat megjelenitése olvashato
az alabbi szovegrészben.

., Fejlodott a harmadik fontos kompetenciaként kitiizétt kommunikdciom és
szakmai egyiittmitkodésem, probléemamegoldasom is. Mig az év elején kissé
batortalanul fordultam a tébbi tanarhoz, addig az év végére gondolkodas
nélkiil, természetes modon kommunikaltam veliik mind szakmai, mind egyéb
temakrol, kértem toliik segitséget egy-egy probléma megoldasaban.” (BB,
N, N)

A diakokkal val6 kapcsolatteremtésrol és a didaktikai feladatként targyalhato
értékelésrél, megerdsitésrol és aktivizalasrol mint fejlesztendd teriiletekrol
sz0l a kovetkezd idézet. A didaktikai feladatok megoldasanak itt egyértelmii
kommunikativ aspektusa van, akarcsak a didkokkal valo kapcsolatteremtés-
nek. Vagyis elmondhatjuk, hogy a tanarjelolt reflexioja a sajat pedagogiai
fliz6d6 eldzetes varakozasainkat teljesiti, am egyértelmilien tilmegy ezen
a pedagogiai kommunikacioja tovabbi fejlesztésének igényével.

,,Szerencsem van, hogy egy hat évfolyamos gimnaziumban tanithattam, mert
igy tobb korcsoporttal is megismerkedhettem. Meglepd modon, ami jol ment,
az az idébeosztasom és a diakokkal valo kapcsolatteremtés. Ami még hiany-
zik szerintem vagy épp kevésszer hangoztattam, az az orai dicséret/értékelés.
Erre majd tobb figyelmet kell forditanom, illetve arra is, hogy ne csak ,,al-
lando” embereket szolitsak, hanem masokkal is tudjak beszélni az anyagrol,
tehat a visszahuzodobbakat kicsit be tudjam vonni az oraba.” (CSA, F, N)

Mind a didkokkal val6é kapcsolat, mind a pedagogiai kommunikacio di-
daktikai-nevelési funkcidja fejlesztésének lehetdségét hordozza magaban
a pedagogus sziilokkel kialakitott kapcsolata. Elozetes elvarasainkban nem
fokuszaltunk erre a teriiletre, ugyanakkor, mint lathatd, ennek jelentdsége
az Osszefliggd gyakorlat kontextusaban is megjelenik:

., A sziilokkel valo kapcsolattartastol eleinte kicsit féltem, de latom, hogy el-
fogadnak, tisztelnek, halasak a sok munkaért, amit a gyermekeikért teszek.
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Ha adodnak kisebb konfliktusok, én szeretem ezeket személyesen az érintettek
bevondsaval megbeszélni, ezekben a helyzetekben a kdzés megoldas keresése
a célom. Hatékonynak talalom.” (NM, F, L)

Ugyancsak tilné varakozasainkon, amikor a tanarjeldlt a didkokkal valo
kolesonds bizalmon alapuld kapcsolatrél és a tamogatd és szimmetrikus
kommunikativ kapcsolattal jellemezhetd kollegialis viszonyrol szo6l6 besza-
molojat kiterjeszti iskolai szintre:

,Ugy érzem, hogy sikeriilt nekem is a didkokkal kialakitanom egy olyan kap-
csolatot, ami egy kélcsonds bizalmi rendszeren alapul. Nagyon varjak mindig
az érkezésemet, és pozitiv visszajelzések is érnek. Ugyanez elmondhato az
iskola dolgozoival valo kapcsolatomra, hiszen sikeriilt mindenkivel megta-
lalnom a kozés hangot.” (HL, F, L)

El6zetes elvarasainkban nem gondoltunk arra, hogy a pedagdgiai kommu-
nikacio hatékonysaganak kérdése szakdolgozati-kutatasi témaként is megje-
lenhet a portfolidkban:

wzakdolgozatom téemdja: »A hatékony pedagogiai kommunikacio és konflik-
tuskezelés.« Nem szerettem volna, ha ez csak elméletben, szakirodalmakkal
atszott iras legyen, igy a gyakorlat alatt végig arra térekedtem, hogy én is ugy
cselekedjek, hogy érvényesiiljenek a hatékonysagi elemek. Tudatosan igye-
keztem a tanari kommunikaciomat kiépiteni, erdsiteni a gyerekekkel. Tobb
program szervezésében is egyiittmiikodtem a kolléegaimmal, akikkel szintén
sikeriilt hatékonyan egyiitt dolgoznunk. Valamint a mentortanarommal a kez-
deti nehézségek utan (bizva az elképzeléseimben) is ezen elvek alapjan sike-
riilt rendezni a konfliktust.” (JR, N, N)

A ,tandrsdagrol”

Végiil megnéztiik azt, amit a tanari kompetenciaik fejlodésén tul a tanarsag-
rol esszencialisan — mint legfontosabb dolgot — emelnek ki tapasztalataik
alapjan. Ugy gondoljuk ez a személyes szakmai fejlddés céljaként azonosit-
hat6, de egyben a tanari palya valasztasa melletti dontés megerdsitéseként is.
El6ézetesen annyit tudtunk, hogy a legjobbnak értékelt onreflexiok kozott is
ritka az ilyen jellegli szintézis, viszont a meglévok kdzvetleniil kapcsolod-
nak a szakmaisag, a professzionalizmus €s a hatékony tanitas kérdéseihez.
Ugyancsak eldzetes varakozasaink kozott szerepelt a tanarsag mint hivatas
megjelenése.



646 Mogyorosi Zsolt — Virag Irén

., A sikerélmény nagyban hozzajarul ahhoz, hogy a didkok hogyan viszonyul-
nak a tanarhoz és magahoz a tantargyhoz. Véleményem szerint egy jo test-
nevelonek az egyik f6 feladata, hogy ezen sikerélményeket biztositani tudja
a didkjainak, amivel nemcsak testi fejlodésére, hanem személyiségfejlodéseé-
re is nagy hatast gyakorol. [...] Meglatasom szerint az egyik legfontosabb
feladata egy szakképzett tandarnak a kélcsdnds tiszteletre és bizalomra épiild
kapcsolatrendszer megteremtése, valamit az egyiittmiikodési elvek és formak
kialakitasa és elfogadtatasa.” (HI, F, L)

A nyitottsag, hatarozottsag, a diakok tisztelete, tiamogatasa mint személyes
tulajdonsagok, a személyiségfejlédés tamogatésa sikerélményeket biztosito,
onbizalomnoveld pedagogiai aktivitassal szerepel a fent kiemelt részletben.

A személyes szakmai fejlodés igényét és a tanari palya valasztasanak
megerdsitését is kifejezi, de azon tovabbmenve a palya iranti elkdtelezodé-
sét hangsulyozza a kovetkezd, a pedagoguspalyat folytato, portfoliot készitd
hallgato, aki legfoképpen szervezeti elkotelez6dését emeli ki, azonosulva ta-
narkollégaként az iskolai célokkal:

»A szakmam irant nagyon elkotelezettnek érzem magam. Palyakezdé ta-
nar vagyok. Tanulmanyaim befejeztével révidesen az iskolam sziikségletei-
nek megfeleléen két tanari szakra is jelentkeztem. Szorgalmasan teljesitem
a kovetelményeket. A pedagogus I. mindsitésem folyamatiban is maximalis
erébedobassal teljesitettem. A sportban ugyanigy. Részt veszek szakmai kép-
zéseken és belsé mithelymunkdkon is. Ugy érzem, elkitelezett vagyok a szak-
mai elémenetelem iranyaba. Terveim, céljaim vannak.” (NM, F, L)

Végiil a tanarsag mint hivatas megjelenése lathatod a kdvetkezo szovegrész-
ben:

,,Ugy gondolom, hogy a pedagéguspdlya és a pedagdguslét alapja az elkitele-
zodés a szakma irant, enélkiil ezt a hivatdst nem lehet végezni. Ez szakmailag
azzal jar, hogy sziikség van arra, hogy a szakmaban folyamatosan fejlodjek,
az uj modszereket, lehetéségeket megismerjem, beépitsem és reflektaljak az
eddigi munkdamra, ezért nagyon fontosnak tartom az élethosszig tarto tanu-
last. [...] Es ami nélkiilozhetetlen a munkdm sordn és mindennel sszefiigg,
a kommunikdcio, ennek fejlesztésére is sok energiat szanok.” (HMB, F, L)

Kovetkeztetések

A szdvegkorpuszok elemzésére kivalasztott szempontjaink alkalmasak vol-
tak arra, hogy a szovegrészek beemelésével érzékletes képet kapjunk arrol,



Konstrukcio és narrativa 647

hogyan és miért valasztottak a tanari professziot a végzds tanar szakos hall-
gatok, tovabba arra is, hogy meglassuk az 6nmagukrol alkotott tanarképet
a portfolids szovegek — az els6dlegesen a gyakorlati feladatok teljesitésérol,
a sajat tanari kompetenciak fejlodésérol szo6l6 kommunikatumok — tiikré-
ben. Elemzésiink fokuszaba a kommunikatumok szovegének masodik rétege
kertilt, azaz azok a szovegrészek, melyek kozvetleniil nem kapcsolodtak az
elézetesen ismert Osszefliggd tanitasi gyakorlat, a tanitason kiviili tevékeny-
ségeket bemutatd portfoliok értékelési szempontjaihoz.

Elemzésiinkt6] egyrészt konkrétan azt vartuk, hogy plasztikussa tessziik
azt a képet, ahogyan sajat magukat latjak azok, akik pedagdgusként, tanarként
hatarozzak meg magukat a gyakorlattal kapcsolatos elvarasaikban, a szemé-
lyiségbeli jellemzdik és kommunikaciojuk tekintetében, tovabba a tanarsagrol
vallott — a kompetenciak fejlédésén tili — legfontosabb ismérvek vonatkozasa-
ban. Masrészt azt is gondoltuk, hogy a tanarra valas narrativai bemutathatok
a szovegeken keresztiil, s ezen keresztiil sajat tudasunk a tanari palyavalasz-
tas mozgat6irdl teljesebbé valhat. Harmadrészt elvételeztiik, hogy az ,,En
mint pedagdgus” konstruktumok megismerése, fenti szempontok szerinti
analizise tudasunk gyarapodasan tul, szakmai onreflexion keresztiil hatéko-
nyabba teheti képz6i gyakorlatunkat.

A tanarra valasrol szo616 narrativak sok esetben nem valodi narrativak ab-
ban az értelemben, ahogy valaki elbeszéli tanarra valasa torténetét. Gyakran
torténetkezdeményeket olvashattunk, vagy lakonikus kozléseket. A tanar-
jeloltek szamara nem is volt kitlizott feladat a narrativa megalkotdsa, am
szamunkra igy is érdekes torténeteket vazoltak fol vagy irtak le roviden.
Ezek olvasasa soran a tanari palya valasztasaval kapcsolatos tudasunk két-
ségtelentiil gazdagodott. Meglepd volt, hogy a formalis oktatdsban szerzett,
nem professziondlis tanitdsi tapasztalat, ami tandri felkérésre végzett kor-
repetalasokban oltott testet, meghatarozo lehet. Ez nyilvan felértékeli, egy-
ben felhivja a figyelmet az ilyen jellegli tapasztalatok biztositasat lehetévé
tevé tanuldsszervezési modokra, tanitasi stratégiakra, amelyeket érdemes
a rekrutacio biztositasa szempontjabol is alkalmazni. Kiemelten nem sze-
repelt elézetes varakozasaink kozott, de jol 1athato, hogy a professzionalis,
a tanarképzést megel6z0, pedagogiai, tanitasi-nevelési tevékenység szintén
erds indittatdsként van jelen a tanari palya valasztasaban.

A konstruktumok megismerése minden vizsgalt szempont szerint gyii-
molcsdzo volt, jocskan talaltunk 0j és fontos elemeket. A tanarjeldltek el-
vartak onmaguktol a szakmai fejlodésiiket, am a képességek és személyes
tulajdonsagok fejlodésén talmutat a tanulds eredményességét implikaltan
megjelenitd oktatasi szinvonallal kapcsolatos elvaras, tovabba a tanari sze-
mélyiség, karakter explicit megfogalmazasara ¢és tudatos felépitésére valo to-
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rekvés. Ugyancsak 0j elemként jelentkezett a gyakorlohelyként szolgalo iskola
intézményi elvarasaival valo azonosulas. A személyes tulajdonsagok, a tanari
erények eldzetesen vart kore a didkok irdnti érdeklédéssel, nyitottsaggal és
tisztelettel gazdagodott. Gyarapodott tovabba az Onismerettel, az elszantsag-
gal, valamint a tulajdonsadgok megvaltoztatasara torekvéssel a tanari karakter
megvalosulasa érdekében. A kommunikacio terén a pedagdgiai kommunikacio
fejlesztésével kapcsolatos igények az elvarasoknak megfelelden jelentkeztek,
de a sziilékkel vald, illetve az iskola valamennyi dolgozojaval torténé kom-
munikativ kapcsolat fontossaga 0j és fontos elemként jelentkezett, akarcsak az
igény a pedagogiai kommunikacié hatékonysaganak kutatasara. A tanarsagrol
vallott esszencialis elképzelések nyilvanvaloan osszefliggésben vannak azzal,
ahogyan onmagukat 1atjak a tanari palyan. A szakmaisag, hatékonysag, el-
hivatottsdg harmas egysége visszakdszont a reflexiokban, am 11j elemként
tlint 6l a szakma €s az intézmény iranti elkotelezédés. — El6bbi ugy is, mint
a hivatas gyakorlasadnak elengedhetetlen feltétele.

Osszegzés

Tanulmanyunkban a kommunikacidelmélet és a pedagogia érintkezési terii-
letein a pedagogiai kommunikacio jelenségvilagat értelmeztiik és mutattunk
rd az elméleti megkozelitések jellegzetességeire. A pedagogiai kommuni-
kacio targykorében helyeztiik el az 6sszefiiggd tanitasi gyakorlat ideje alatt
a tanarjeloltek altal elkészitett e-portfoliokat és az azokhoz tartozo Onref-
lexiokat mint digitalis kommunikatumokat. Ugyanakkor a pedagogiai
kommunikacién talmutatéan az elkésziilt szovegek potencialisan maguk-
ban hordoztak a tanari palya valasztasanak személyes narrativait, valamint
a ,,szakmai Ent”, vagyis a szakmai 6nkép kommunikacids elemeibdl 4llo
konstruktumot. Portfolidelemzésiinkben ezek bemutatasara, a kapcsolodasi
pontok feltarasara vallalkoztunk, §sszevetve mindezeket a korabbi profesz-
szionalis portfolidértékelési tapasztalataink alapjan kialakult varakozasaink-
kal. Munkankkal a teriilet vizsgalati horizontjanak szélesitésén tal a képzési
gyakorlat fejlesztését is célul tiztiik ki.

A portfolidelemzés soran felbukkand 11j elemek szambavétele differencial-
tabba teszi latdsmodunkat, és egyben arra sarkall benniinket, hogy portfolios
felkészitésiinket és kovetelményeinket erdteljesebben igazitsuk a heterogén
tanarjelolti csoport sziikségleteihez, figyelembe véve az iskolai igényeket is.
Az értékelési portfoliot megeldzden fejldédési vagy munkaportfolié készité-
sével reflektiv korfolyamatokon keresztiil a szakmai képességek és a szemé-
lyes tulajdonsagok fejlesztésére tobb lehetdség kinalkozik. Tobb pedagogiai
€s tanitasi tapasztalatra van sziikség mar az 0sszefiiggd gyakorlatot megeld-
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z0en, elsdsorban nem a tartalomkdzvetités, hanem a pedagodgiai kommuni-
kacio teriiletén a gyakorlas és fejlesztés céljabol.

Az elemzésbdl levonhato tanulsagok kore elég széles tehat. Mégis szol-
nunk kell arrdl, hogy a portfoliok egy jelentés részében nem bukkan fol
a pedagogusként, tanarként valdé dnmeghatarozas. Nagyon fontosnak tiinik
ugyanakkor, hogy a tanarképzésbe bekeriil¢ hallgatok azzal a gondolattal
¢és érzésvilaggal kertiljenek ki az Osszefiiggd gyakorlatukra, hogy 6k mar
tanarjeldltek, tanari munkat végeznek, és nem pusztan hallgatok tobbé. Fele-
16sségiik van a diakok, a sziilok és az iskola felé, tovabba szakmai szerepet
betdltoként a szakma irant is. A képzok pedagogiai kommunikacidja ennek
érdekében sziikséges, hogy gazdagodjon a képzési id6szak elkezdésétdl an-
nak végéig, valamennyi teriiletet magaba foglaloan.
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Abstract
MOGYOROSI, ZSOLT — VIRAG, IREN

CONSTRUCTION AND NARRATIVE. THE REPRESENTATION OF THE
”PROFESSIONAL SELF” IN TEACHER CANDIDATE PORTFOLIOS

This paper interprets the phenomenon of pedagogical communication through the
critical literature and portfolios of teacher candidates relevant to teacher education.
In the paper, the authors touch on the intersection of communication theory and ped-
agogy with the intention of contextualization and then point to the phenomenology
of pedagogical communication and the portfolios prepared by teacher candidates.
The analysis focuses on the reflective and self-reflective corpus of texts of teacher
candidates, intending to explore the construction and narrative of the teacher image.
The results of the study suggest that the portfolios of the teacher candidates provide
a useful way of gaining a sense of how and why they chose the teaching profession
and how they construct their self-image as teachers.

Keywords: pedagogical communication, teacher education, portfolio, reflective
corpus



