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MONDOKAK ES DALOK A NYELVELSAJATITASBAN!

Kivonat

A gyermekek nyelvelsajatitasat meghatarozza az a tény is, hogy a felnéttek milyen
mértékben kinalnak nekik irodalmi élményt kora gyermekkorban. Mennyire van
a sziiléknek, nagysziiloknek kedviik és idejiik mondokézni és énekelni veliik. Egy-
altalan beszélhetiink-e ma még — amikor tilnyomoan a szlikebb értelemben vett
csaladok jelentik az egyiittélés alapvetd formajat, amikor megsziintek a kozos ja-
tékok szomszédok és rokonok kozott, mert a hagyomanyos kdzdsségek mar nem
léteznek — olyan kdrnyezetrdl, ami alapja lehetne a mondokak és dalok atadasanak?
Tovabbi nehezitd koriilmény, hogy a technikai feltételek ma mar lehetové teszik azt,
hogy a gyermek sziil nélkiil is jol el tudja magat foglalni. Kiilondsen nehéz hely-
zet, ha a mondokak és dalok nyelve egy olyan kisebbségi/nemzetiségi nyelv vagy
nyelvvaltozat, amely a masodik vilaghaborti vége ota visszaszoruloban van. Jelen
tanulmanyunkban bemutatjuk, hogy a magyarorszagi német nemzetiségi 6vodakban
a szilil6k milyen mértékben ismernek német nyelvii mondokakat, illetve hogy ezek
koziil melyeket orokitették tovabb gyermekiiknek, kiilonos tekintettel ezek nyelvja-
rasi valtozataira.
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Mondékak a nyelvelsajatitas szolgalataban

A gyermekirodalom a felnétteknek szant irodalomhoz hasonldan a lira és
epika miifajara oszthat6. A gyermekvers lirai miifaj, a gyermekkoltészet
eredete az 6skorba nyulik vissza. Ma is az anyak kozvetitik a gyermekek
elsd lirai élményeit monddkak formajaban, amelyek a gyermek mindennap-
jait kisérik, és latjak el a helyzeteket, tevékenységeket szavakkal, adnak ne-
vet a targyaknak, jelenségeknek. Hans Magnus Enzensberger (1961, idézi
Raecke-Blume—Raidt 2008: 10-1) szavaival: ,,ez ma az egyetlen poetikai
forma, amelynek kdzvetlen haszna nem szorul magyarazatra. Sziikség van
ra. Minden felfedezetlen: a sajat arc, a sajat ujjak, az allatok, az évsza-
kok, az id6jaras, a foglalkozasok. A mondoka segitséget nyujt ahhoz, hogy
a gyermek ebben a vilagban eligazodjon, €s iranyitani tudja. Evés és elalvas,
beszéd és kérdezés, jaras és szamolas, hintazas €s jatszas, mindez a tevé-
kenység miivészet, amit a mondoka miivészien kozvetit.” Olyan alapveto,
6si kommunikacio6 részesei ezek altal, amelyben egyiitt jelentkeznek a zenei,
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vizualis, de fellelhetdek a taktilis, oszmatikus és olfaktorikus jegyek is (Ba-
lazs 2021a: 91; 2021b: 256-7, 2022: 131-41).

A gyermek élvezi a ritmust, a jatékot, a sziil6 kdzelségét, a meghitt
egyiittlétet. Ovodaskorban, sét korabban is mar nemcsak mondokahallgato,
hanem monddkamondogaté is a gyermek, aki a ritmus 6rome mellett kez-
di felfedezni a szoveg értelmét is. A kisgyermekek elsd irodalmi élményei
a dajkarimek, amelyek altatnak vagy ellenkezdleg: jatékra buzditanak, taps-
sal fejlesztve a ritmusérzéket, esetenként hangutanzo szavakkal. A mondokak
elkisérik a kicsiket a sziiletésiiktdl kezdve, mikdzben a hintazast, ringatast,
futast, ugralast nyelvileg kisérik. A gyermekek és felndttek interakcidja nyo-
man mar iskolaskor el6tt egy nyelvi jatékkészlet alakulhat ki, olyan forman,
hogy a kiilonb6z6 hétkdznapi szituaciokat kisérik a sziilok dalokkal, mon-
dokakkal. Gondoljunk az étkezésre: Egyet az anyanak, egyet az apanak, mig
minden kedves csaladtag kedvében jarva lires a gyermek tanyérja. A tenyér-
simogatok mondogatasa nyoman megelevenednek az ujjacskak, és kiilon-
kiilon szerepet kapnak. A simogatok soran a gyermek megismerkedik sajat
testével, de lehetdséget adnak akar a hdcogtetok vagy mas néven lovagolta-
tok mint klasszikus 61béli jatékok a sziilovel, nagysziil6vel valo egyiittlétre.

A mar beszélni tudo gyermek lelkesen ismételgeti a kornyezetében é16 al-
latokrol, a kiilonb6zo természeti jelenségekrdl szolo versikéket, nevet adva
ezeknek. Egy jaték kezdetének nélkiilozhetetlen kellékei a kiszamolok, ame-
lyek kezd6dhetnek szamokkal vagy személyes névmasokkal, felidézhetnek ké-
peket, de éppen lehetnek , értelmetlenek”™ teljesen halandzsa szoveggel, vagy
eléfordulhat benniik néhany jelentéshordozd szé is. A gyermekek a nyelvto-
roket is kedvelik, amelyek kozott megtalaljuk az alliteracios és a szoismétlés
verziokat is. A dalok, korjatékok szovege nemcsak jatékra csabit, hanem fej-
leszti a szokincset, Osszekapcsolva a mozgast a zenével és a beszéddel. Na-
gyobb gyermekek kedves jatékait kisérik a mondokak, versikék vagy rimes
kérdés-felelet szerepjatékok, akar a talalos kérdések, barkacsolas, fogo, futo
vagy bujocska soran. De emlithetjiik a gyermekek k6zotti vitak soran az 6rok
harag fogadasanak mondokait, a csufolodokat €és a sajat tulajdon védelmé-
re vagy éppen a csufolodo gyerekek elleni védekezéshez segitséget nyu;jto
rigmusokat. A jeles napokhoz kapcsolodo koszontdk jorészt keresztény iin-
nepekhez kapcsolodnak, mint Mikulas, Gjév stb., de kotédhetnek a paraszti
élet, az évkor jelentdsebb eseményeihez is.

Altaldban elmondhato, hogy a versek kozéppontjaban allhat allat, termé-
szeti jelenség vagy egy gyermek stb., akivel a befogadé azonosulni képes.
A mondodkak feldlelik a természeti és humanizalt kornyezetet (névény- és
allatvilagot, id6jarast), a szocializaciot, azaz a tarsadalomba vald belendvést
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(nyelvtanulas, szamtani miveletek, tarsas viszonyok, jaték, a felnéttvilag
gyermeki leképezése). A gyermekmondokakbol kirajzolodik egy binaris vi-
lagkép: a természet s tarsadalom, valamint a gyermeklét és felndttlét ellen-
téte (Balazs 2020: 222). A gyermekek sajatos szemiivegen keresztiil nézik
a vilagot, ez a sajatos nézOpont adja kreativitasukat, azt a latasmodot, aho-
gyan 6k a vilagot latjak. Ez képekben fejezddik ki, amely lehetové teszi az
allatok megszemélyesitését, a csodavarast, mindent, amitél a mii izgalmassa
¢és egyedi alkotassa valik. Nem valasztottuk el a versikéket a daloktol, hi-
szen a szovegritmus mindegyik mondokaban a dallamritmushoz igazodik,
¢és eldonthetjiik, hogy énekelve vagy elmondva adjuk el6. Szinte mindegyik
mondokahoz talalhatunk megfeleld dallamot. A mondokak zeneiségét is
megalapozo6 ritmusossagnak €lettani alapja van: valamilyen motorikus, azaz
litemesen visszatéro reflex, amely sokféle tevékenységnek a kiindulépontja
(Balazs 2020: 221).

A fenti csoportositas alapjan elmondhatjuk, hogy a folyamat kezdetén
a rovid, egyszeri mondokak allnak. Fokozatosan lesznek komplexebbek,
hosszabbak, de azoknak a nyelvi jatékoknak a szama is n6, amelyeket a gyer-
mekek produkalnak vagy reprodukalnak.

Az iskolaskort megeldzden két iranybdl kozelitenek a gyermekek a nyelv

felé:

— A szituativ, cselekvés- és kommunikacidorientalt nyelvhasznalat
esetében a nyelv funkcidja all a fokuszban. A gyermek figyelmét és
kognitiv kapacitasat a nyelvi tevékenység céljara iranyitja, arra, hogy
sikeres legyen a kommunikacioja; az e célbol mozgositott nyelvi esz-
kozok nem annyira jelentdsek szamara.

— A nyelvvel valo jatékos talalkozasok soran a gyermek figyelme ma-
gara a nyelvre iranyul, annak elemeire és az elemek kozti viszonyra.
Ezekben a nyelvi cselekvésekben a gyermekek 6si kedve nyilvanul
meg az ismétlések irant, amit célszeri kiakndzni a nyelvelsajatitas cél-
jabol (Belke 2008: 215).

Elmondhatjuk, hogy mindkét ut egyforma fontossaggal bir a kompetens
nyelvelsajatitas soran. Ez utobbi esetében kiilondsen nagy hangsulyt kap
a pontos hangzoejtés. Ez, valamint a folyamatos liiktetés eldsegitik a beszéd
fejlodését, a szép kiejtést és a jol hangsulyozott folyamatos beszéd technika-
janak elsajatitasat (Forrai 2006). A lira a redukcid, az ismétlés, a kontrasztok
képzése altal, meg természetesen a mar emlitett dallam és ritmika eszkoze-
inek segitségével olyan nyelvi mintat hoz létre, amely prozai szovegekben
ebben a koncentracioban nincs meg. Eppen ezért ezek a nyelvi jatékok se-
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gitenek a nyelv jellemzd mintainak gyors elsajatitasaban (Belke 2007). Ter-
mészetesen a kezdet kezdetén nem a szavak jelentését fejtik meg, sokkal
inkabb a besz¢élt nyelv dallama, fonotaktikaja, intonacidja, a hangmagassag
ingadozasa, a nyelv prozodiaja kertil feldolgozasra. Tehat a beszéd zenei je-
gyei alapjan képes a leendd anyanyelvét mas nyelvektl megkiilonboztetni
azokon a zajokon és zdrejeken keresztiil, amelyek az anyai szervezeten ke-
resztiil érkeznek hozza. Megtanulja felismerni a nyelv dallamat és ritmusait,
vagyis az intonacios kontirokat €s a stresszmintakat, amelyek mind az anyja
hangjanak, mind pedig az anyanyelvének a hangjait alkotjak (Albin—Echols
1996 idézi Gyorké—Klein 2018). A babak elsé gdgicséléseikben eldbb hasz-
nalnak zenei hangokat, elébb kommunikalnak zenei eszkdzokkel, s csak
joval késobb jelenik meg kezdetleges, monorém szokdzpontu, még késébb
a birém mondatkdzpontii kommunikacié. Ebben a jelenségben Balazs Géza
preformalt, 6rokolt struktarat 1at, ami valosziniileg az egész emberi kommu-
nikacio kialakulasanak moédjat is jelzi (Balazs 2021a: 93).

Belke (2003: 46), aki német gyermekek ismereteit mérte a nyelvi jatékok
teriiletén, megallapitotta, hogy nyolcéves korban ismerik a gyermekek a leg-
tobb nyelvi jatékot, ami atlagban hat versikét jelent, mig tizenegy éves kortol,
bar egyes jatékokkal még gazdagodik a készletiik, de ettdl a kortol az érdekld-
désiik megcsappan irantuk. A nyelvi jatékok az altalanos iskola also tagozata-
nak végéig jatszanak fontos szerepet, ami egyébként a nyelvelsajatitas egyik
legintenzivebb iddszakéaval esik egybe. Ennek tudomanyos magyarazatat
a kdvetkezokben fogjuk megtekinteni. A hatéves gyermek 14.000 passziv sz
ismeretével rendelkezik. Carey (1978) szamitasai alapjan egy gyermeknek 1,5
éves kora ota naponta kilenc szot kellene tanulnia ahhoz, hogy ezt a mennyi-
séget elérje. Mivel azonban az elsé 50 sz6 megszerzéséig hosszil honapokra
van sziikség, olyan id6szaknak kell lennie, amikor a szokincs novekedésének
mennyisége erdteljesen megemelkedik. Ezt az id6szakot, ahogyan ezt mar em-
litettiik, a 16. és 21. honap kozé tehetjiik, amikor a gyermekek 20-80 szot
mar ismernek. A fonevek elsajatitasa jellemzo erre a korszakra (Dromi 1987;
Goldfield—Reznick 1990). Bloom (1993) tanulmanyéaban a gyermekek atla-
gosan 19,7 honapos korukban érték el az 50 sz6 hatarat. Ez individualisan
tekintve a gyermekek 15 és 24 honapos kora kozé esett. Ezutan kovetke-
zett be egy ugrasszeri szoelsajatitasi fazis. Ennek alapjan Bloom (2000) egy
problémara iranyitja a figyelmiinket, amennyiben ez a szokincs napi eggyel
névekedne, belefoglalva az emlitett idoszak gyorsabb teljesitményét, egy
gyermek 17 éves korara kb. 5.000 sz6t tanulna meg. Ez azonban a valosag-
ban 60.000 szot tesz ki, azaz kell lennie egy masodik fazisnak, amikor a gyer-
mekek hasonld intenzitassal tanulnak szavakat. Egy masik kutatas (Anglin
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1993) szerint a gyermekek hat- és nyolcéves koruk kézott naponta hat-hét
Uj szot sajatitanak el, mig nyolc- és tizéves koruk kozott ez a szam koriil-
beliil tizenkettot tesz ki. Egy gyermek tizéves korara 40.000 szo6 birtokaban
van. Szamoljunk utana, hogy akkor 17 éves korig sziikség van még 20.000
tovabbi sz6 ismeretére, ami napi nyolc Uj szot jelent (Bloom 2000: 39—44).
Ezek szerint az igazi szokincsrobbanas az altalanos iskola also tagozatanak
iddszakara tehetd. Ekkor mar képesek biztonsagosan olvasni, valamint t6bb
targy szakszavai is hozzajarulnak az elsajatitas felgyorsulasahoz. Ezeken tal
a kisgyerekkor és az iskolaskor kdzott kibontakozo kognitiv képességeknek
is alapvetd szereplik van a nyelvi képességek fejlodésében (Garton—Pratt
1998). A szokincs gyors gyarapodasa mellett a mondatok megértésének fej-
16dése annak a készségnek kibontakozasaval jar egyiitt, hogy a gyermekek
egyre bonyolultabb eseményekrél tudnak egyre hatékonyabban beszamolni.

A gyermekek nyelvelsajatitasat a pedagogus meghatarozé munkaja mel-
lett (1d. Trentinné Benko [2015] munkajat a korai kétnyelviiség tamogata-
sara szolgalé pedagoguskompetenciakrol) meghatarozza az a tény is, hogy
a feln6ttek milyen mértékben kinalnak nekik irodalmi inputot kora gyermek-
korban. Mennyire van a sziiloknek, nagysziiloknek kedviik és idejiik mon-
dokazni és énekelni a kicsikkel. Klein Agnes, Markus Eva és Jorg Meier egy
2024-es felmérésiikben magyarorszagi német és osztrak 6vodakban vizsgal-
tak a sziil6k korében azt, hogy milyen mértékben ismernek a gyermekek
német nyelvii mondokakat, illetve hogy a gyermekek sziilei ezek koziil me-
lyeket orokitették tovabb.

Német nyelvjarasok Magyarorszagon

Amennyiben kiilonb6z6 kulturalis hattérrel rendelkezé személyek, csopor-
tok kozotti talalkozasbol ered6 kulturalis €s pszichologiai valtozasok miatt
egy masik kulturaval keriilnek kapcsolatba, akkor akkulturaciorél beszélhe-
tiink (Berry 2003; Berry—Sam 2016). A magyarorszagi németek egy autoch-
ton kisebbség, amelynek tobbsége a 18. szazad folyaman telepiilt be a torok
uralom alol felszabaditott, elpusztitott, lakatlan teriiletekre, hogy azokat ujja-
épitse. Nehézségekkel folyamatosan szembesiiltek, a természet altal okozot-
takat kovették a gazdasagi és tarsadalmi-politikai jellegliek. A magyarorszagi
németek a kezdetben zart falusi kdzosségek nyitasaval fokozatosan integra-
lodtak, adaptalodtak a tobbségi magyar nemzethez. A magyarorszagi nemze-
ti kisebbségek nyelvmegtartasat timogato tényezok a csalad homogenitasa,
az azonos nemzetiségli élettars és a falusi élet voltak, amelyek lehetvé tet-
ték a német nyelvjaras hasznalatat nemcsak a maganszféraban, hanem 1945



Mondokak és dalok a nyelvelsajatitasban 485

elott a kozszféraban is. A telepiilés egysége, az endogamia volt a legerésebb
tényezoje a nyelvmegoOrzésnek, de ez a masodik vilaghaboru utan elégtelen-
nek bizonyult. Egyrészt a masodik vildghdbora utani kitelepités heterogénné
tette az addig zart falvakat, masrészt a helyi munkahelyek megsziinése to-
vabb bomlasztotta a kozosségeket, akik nyelviiket nem hasznalhattak nyil-
vanosan, ami igy visszaszorult a csaladi €let szinterébe, hogy aztan onnan is
eltinjon (v6. Knipf-Komlosi—Miiller 2018, 2019).

A hazai német nyelv és kultara apolasa, ami lehetdvé tette volna a nemze-
tiségi nyelv fennmaradasat 1945 utan, teljes mértékben hianyzott az intézmé-
nyi halézatbol. Ahogyan ezt az 1. tdblazat is mutatja, azoknak a szama, akik
a masodik vilaghaborat kdvetden magukat német anyanyelviinek vagy a né-
met nemzetiséghez tartozonak vallottak, drasztikusan lecsokkent. Az elso és
fokozatos enyhiilést az 1950-es és 60-as évek hoztak. Megjelenhettek a nem-
zetiségi kulturalis szervezetek, és megkezd6dott a nemzetiségi nevelési és
oktatasi rendszer kiépitése. Mire azonban az egy évtizedet kdveto tiltas utan
ezek ujra létezhettek volna, nem igazan volt mar lehetoség az ujrakezdésre,
az eltelt idO athidalasara. A német identitast magukénak vallok szdma azon-
ban 1980 ota szinte folyamatosan novekszik. Kivétel az utolsé népszamla-
las végeredménye, ahol tobb mint 30.000-rel kevesebben vallottak magukat
a németséghez tartozonak. Kérdés persze, hogy a folyamat milyen iranyban
folytatodik. A német nyelvet anyanyelvként besz¢élok szama mindenesetre
folyamatosan csokken (1. tablazat).

1. tabldzat: Magyarorszagi németek a statisztikaban (URL1 és URL2)

A népszamlalas | Ossznépesség (f6) Német mint | Német nemzetiséghez
éve anyanyelv (f6) tartozas (f6)
1941 9.316.074 477.057 303.419
1949 9.204.799 22.455 2.617
1960 9.9610.044 50.765 -
1970 10.322.099 35.594 -
1980 10.709.463 31.231 11.310
1990 10.374.823 37.511 30.824
2001 10.198.315 33.792 120.344
2011 9.937.628 38.248 131.951
2022 9.603.634 28.473 98.402

A politikai nyitds utan a nyelvjarasok er6zidja mar nem volt megallithato, de
az uj politikai 1égkor megvaltoztatta a német standard nyelv tanuldsanak le-
hetdségeit és fontossagat (Klein 2011). A fentiekben leirtak kdvetkezménye,
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hogy a nemzetiségi 0vodakban a 21. szazadra mar csak a gyermekek 0,25%-a
beszéli anyanyelvként a nyelvjarast és 0,75%-a a német nyelv standard valto-
zatat (Klein 2007: 25). Az 6vodék és iskoldk részben atvették a német nyelv
atadasanak és a kettOs identitas kialakitdsanak feladatat. A képzett nemzetiségi
6vodapedagogusok és tanitok kulcsszerepet jatszanak a folytatasban, hiszen
a kisebbség fennmaradéasa nagyban fiigg az oktatasi rendszertol.

Magyarorszagi német 6vodak

Ma elmondhatjuk, hogy a csaladok nyelvatorokitd funkcidja nem miikodik
a magyarorszagi német csaladok jelentds részénél. A nemzetiségi 6vodak és
iskolak ugyan tamogatjdk €s elémozditjak a standard német nyelv elsaja-
titasat (Miiller 2020: 68-9), de a nyelvjarasok — a magyarorszagi németek
eredeti anyanyelve — csak marginalisan jelennek meg az intézményekben.
A kisebbség nyelvvesztésének mértékét legjobban a gyermekek nyelvtuda-
saval lehet megmérni. A kdvetkezd, 2007-es felmérés soran (Klein 2007)
anemzetiségi 6vodak ovodapedagogusai adtak meg a 2. tdblazat adatait, ami
azt tartalmazza, hogy ugyanazon évben az 6vodat kezdé gyermekek milyen
nyelvi készségekkel rendelkeztek. A gyermekek nyelvtudasa felhasznalhato
annak mérésére, hogy a dialektusok nyelvi transzportja az elsédleges szoci-
alizéacio6 soran, a csaladban milyen mértékben mitkddik.

2. tablazat: Az dvodaskoru gyermekek nyelvismerete az 6vodaba valo belépéskor,
2007-es adatok (Klein 2007: 18).

A nyelvjarast anyanyelvként beszéli 14 0,25%
A standard német nyelvet anyanyelvként beszéli 39 0,7%
A nyelvjarast érti és beszéli valamennyire 84 1,5%
A standard német nyelvvaltozatot érti és beszéli valamennyire 122 2,2%
A német nyelv egyik valtozata nem ismeretlen szamara 1128 20%
Semmi kapcsolata sincs a német nyelvvel 4249 75,4%
Osszesen: 5636 100%

A gyermekek 0,25%-a 1ép 6vodaba egy német nyelvjaras anyanyelvi szin-
tll ismeretével. A felmérés azt bizonyitotta, hogy a német standard valtozat
tobb gyermek szamara jelenik meg a csaladokban (0,75%), mint a hagyo-
manyos nyelvjarasok. A német nyelv teljesen idegen a gyermekek tilnyomo
tobbsége, haromnegyede (75%) szamara. Az 6vodaskori gyermekek sziilei,
az 6vodapedagogusok és a tanitok a vizsgalat soran fontossagi sorrendbe
allitottak a kovetkezo teriileteket: preferaljak a német nyelv elsajatitasat és
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a gyermekek felkészitését az iskolara. A német nemzetiség kulturajanak
atadasa viszont mar kevésbé fontos szamukra. A legkevésbé fontosak sza-
mukra a kisebbségi identitastudat kialakitasanak elkezdése, és még kevésbé
tartjak jelentOsnek a nyelvjaras megismerését, illetve megismertetését a gye-
rekekkel (Klein 2007). A nyelvjaras alacsony presztizsét mutatja tehat, hogy
ezt tartja a legkevésbé fontosnak megismertetni a gyermekekkel az 6voda
a feladatai koziil. A tajnyelv jelentéségének visszaszorulasa az alacsony
,hasznara” vezethetd vissza a tarsadalmi-gazdasagi életben, és arra a tényre,
hogy egyre kevesebben beszélik, raadasul ez is inkabb az id6sebb korosztaly-
ra jellemzd. A magyarorszagi németek esetében csupan helyi nyelvjarasokrol
beszéliink, nem beszélhetiink egy kialakult egységes, k6zos nyelvjarasrol.
Nem lehet elég nyomatékosan hangstilyozni a nyelvjarasi ismeretek elonyeit
a standard német valtozat tanulasa soran. A kiejtés tokéletesitése szempontjabol
sokat segithet, de az 6sszehasonlitasok felébresztik a nyelvek iranti érdeklodést,
ami fokozottabb nyelvi tudatossagot eredményez. Ovodaban, altalanos iskola
als6 tagozatan tobb lehetdség van arra, hogy az o6rakat holisztikusan tartsuk:
a zene, a mozgas, a népmiivészet, az irodalom, de a természettudomanyok is
(pl. természeti jelenségek, allatok, novények, domborzati képzodmények ne-
vei), jatékok (mese rajzolasa, éneklés stb.) mind lehetdséget adnak egy-egy te-
riilet szokincsének elsajatitasara. Kozben azt is megtanuljak a gyerekek, hogyan
lehet kiilonféle stratégidkat hasznalni a szoveg megértéséhez, értelmezéséhez.
Amikor a gyerekek kozosen énekelnek, monddkakat mondanak, annak olyan
pozitiv érzelmi hatésa van, amely szerepet jatszik az identitasépitésben is.

A jelen vizsgalat koriilményei és kérdései

Kutatasunk célja az volt, hogy informaciot szerezziink a magyarorszagi né-
metek gyermekkulturajanak egy részérdl, nevezetesen a mondokakrol, gyer-
mekdalokrol és azok atadasarol a kovetkez6 generacionak. A magyarorszagi
német 6vodak postai uton €s online kitolthetd formaban egyarant megkaptak
azokat a kérdbiveket, amelyek a kdvetkezo kutatasi kérdések koré csoporto-
sithatok:

1. Milyen mondokakat, dalokat ismertek a mai német nemzetiségi 6vo-

déakba jar6 gyermekek sziilei gyermekkorukban?
2. Melyeket adjak tovabb ezek koziil a gyermekeiknek?
3. Hogyan éInek tovabb az egyes nyelvjarasok ezekben?

104 kérdoivet kaptunk vissza, tulnyomoan postai uton, érdekes méddon az
online kitdltési format nem preferaltak a sziilok. A német kisebbség altal lakott
teriiletekrdl a mintdk egyenetlentil érkeztek vissza, ezért az egyes teriileteket
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nem elemeztiik kiilon-kiilon, hanem a hasznalhatobb eredmények érdekében
az Osszes adatot felhasznaltuk. Emiatt a vizsgalat eredményeit a magyaror-
szagi németek monddkainak jelenét és jovojét illetden korlatozottan tartjuk
érvényesnek, de az eredmények tobb szempontbol is tanulsagosak, tendencidk
és kovetkeztetések levonhatok beldliik. A vizsgalat modszereként kérddives
lekérdezést hasznaltunk. A kérd6ivek nyelve magyar volt, egyrészt az érthetd-
ség érdekében, masrészt, hogy minél tobb embert tudjunk megszolitani.

Eredmények

Jelen kutatasunk elézménye egy 2007-es mérés (Bus—Klein 2008), melynek
soran azt vizsgaltuk, hogy mennyi és milyen német nyelvii jatékot ismernek
a szlilok, és hogy 6k ezeket milyen mértékben adjak tovabb gyermekeik-
nek. 2024-es kutatasunkban a német dialektusok ismeretére is kivancsiak
voltunk, tehat azt helyeztiik kutatdsunk fokuszaba, hogy milyen monddkakat
ismernek az 6vodaskort gyermekek sziilei, és milyen nyelvi valtozatban.
A mondokakat tipusokra osztottuk, egyfel6l hogy a sziilok szamara egysze-
rlibb legyen a valasz, tovabba hogy az elemzést is eldsegitsiik. A kategoriak
megallapitasahoz Grete és Karl Horak (1994) gyljteményét vettiik alapul.
A jatékok tobbsége szorosan kapcsolodik a gyermekek életkorahoz, igy ezek
beosztasa elsdsorban ennek alapjan tortént.

I. Sziil6k és gyermekek kozos jatéka: 1. Altato, 2. Tapsolo, 3. Jaték az uj-
jakkal, 4. Simogato, 5. Hocogtetd

Ezek a mondokak elsGsorban az anya vagy csaladtagok €s a kisgyermek
kozott folynak, a beszédet kisérd tevékenységgel. Egyes forrasok olbeli ja-
tékoknak is nevezik ezeket, €s a testi kotddés segitségével egyiitt jatszanak,
ringatva, énekelve, simogatva, csiklandozva, tapsolva vagy lovagolva.

I1. Nyelvi jatékok: 6. Versek, 7. Kiszamolok, 8. Nyelvtorok
A nyelvi jatékok funkcidja a nyelvtanulas, nyelvelsajatitas. A rimek és
a kiszamolok tamogatjak a szovegértést és a kiejtést.

I11. Dalok, korjatékok: 9. Dal, 10. Tanc, 11. Korjaték
A zene ¢és a ritmikus mozgas jatssza itt a legfontosabb szerepet, amit ki-
csik és nagyok egyarant élveznek.

IV. Barkacsolas, rajzolas
A kapott adatok alapjan azok jelentek meg, amelyekhez a tevékenység
kdzben monddka kapcesolodik, igy mikdzben festenek, hajtogatnak vagy raj-
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zolnak, fejlodik a finommotoros koordinaciojuk, ezzel egyidejiileg a beszéd-
készségiik is.

A kovetkez6 tablazatban a 2007-es kutatas adatai lathatok, amelyek azt
mutatjak, hogy a sziilok hany ismerds mondokat és dalt emlitettek, és hogy
a gyermekeik mennyit ismernek. Egyértelmien jelentkezik az a tendencia
minden oszlopban, hogy egyre kevesebb mondokat, dalt adnak at a sziilok
a gyermekeiknek.

3. tablazat: Sziilok altal ismert német nyelvii mondokak és jatékok —a 2007. évi kutatas
adatai (Bus—Klein 2008: 30).

Mondoka- és jatéktipusok Sziilék mondoka- és | Tovabbadas a gyerekek
jatékismerete szamara
I. Sziil6k és gyermekeik kozos
jatékai
1. Altato 73% 27%
2. Tapsolo 72% 28%
3. Ujjaték 68% 32%
4. Simogat6 85% 15%
5. Hocogtetd 72% 28%
II. Nyelvi jatékok
6. Versek 76% 24%
7. Kiszamolok 75% 25%
8. Nyelvtord 89% 11%
II1. Dalok, korjatékok
9. Dal 84% 16%
10. Tanc 87% 13%
11. Korjaték 76% 24%
IV. Barkacsolas, rajzolas 82% 18%

Arra a kérdésre, hogy miért alakult ki ez az eredmény, tobbféle valasz is
adhato.

Az els6 lehetéség a hagyomanyok, az archaikus életmod, a kultura
¢s a hozzé kapcsolodd mesék, dalok, jatékok elvesztése. Ez a tény a né-
met nyelvjaradsok folyamatos visszaszoritasara vezethetd vissza, hiszen
a nyelvjaras, a magyarorszagi németek hagyomanyos nyelve mar csala-
di szinten sem jelenik meg. Ez felgyorsitja a folyamatot, mert nyelvtu-
das nélkiil atadasuk akadalyozottd valik. Masfel6l az archaikus tarsadalom



490 Klein Agnes — Mdrkus Eva

modernizalédasa a technologiai fejlédés soran minden nemzetnél hasonlo
modon megy végbe. Ez a folyamat a globalizaciot erdsiti, ami megjelenik
a gyermeknevelésben, és amelynek részévé valnak a rajzfilmek, a hangos
konyvek, a videok, a szérakoztatd technologia, igy atvéve a szorakoztatod
szerepet a sziiloktol (Bus—Klein 2008).

A hagyomanyok megoérzésére az j folyamatokba vald integralasuk mel-
lett van lehetdség a meglevé mondokak gytijtésére és rogzitésére hanganyag
vagy irott formaban, példaul képeskdnyvek, hangos konyvek formajaban,
internetes platformokon, 6sszekotve a tradicionalis hagyomanyokat az inno-
vativ technologiai megoldasokkal. Az intézményes nevelés keretein beliil,
mint példaul dévodakban, iskolakban, bentlakasos iskolakban, klubokban,
kérusokban, tanccsoportokban, szakkorokben, taborokban stb. is hasznal-
hatok lennének az uj feliileteken, médiumokban megjelené hagyomanyos
népkoltészeti kincsek.

Egy 2024-es kutatasunkban kiilon vizsgaltuk azt, hogy milyen formaban
és mennyiségben jelennek meg a gyermekeknek atadott dalok és mondokak
kozott azok, amelyeket nyelvjarasban ismertek meg a gyermekek (4. tabla-
zat). Ezek koziil az altatok, tapsolok és hocogtetdk nyelvi valtozata tobbsé-
gében a nyelvjaras, a tovabbi tiz kategoéridban a standard német nyelvben
atorokitett dalok és mondokak dominalnak. Minél kisebb a gyermek, annal
inkabb jelentkezik a nyelvjaras, és minél iddsebb, annal inkabb jatszik na-
gyobb szerepet a standard német nyelv. A legismertebb dalok és mondokak
top harmas listaja 2024-ben a kovetkezo: 1. Schlaf Kindlein, Schlaf2. Ringel,
Ringel Reihe 3. Eins zwei Polizei.

4. tablazat: A 2024-es kutatas eredményei

A mondoka |0sszes| nyelv- |sztenderd| %-os |Osszes| nyelv- |sztenderd| %-os

tipusa (db) |jarasban| német | arany | (db) |jarasban| német | arany

(db) | nyelven (db) | nyelven
(db) (db)
felnéttek mondokaismerete gyermekek szdmara tovabbadas

altatodal 39 14 25 10,9] 8 0 8 0,22%
tapsoltato 6 6 0 0,16%| 1 1 0 0,028%
ujj-jaték 30 9 21 0,84%| 4 1 3 0,11%
simogatd 14 2 12 0,39%| 1 0 1 0,028%
lovagoltato | 40 17 23 11%]| 11 5 6 0,3%
vigasztalo 5 2 3 0,14%| 2 2 0 0,056%
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kiszamolo 58 13 45 16%| 6 0 6 0,16%
nyelvtord 11 3 8 0,3%| 1 1 0 0,028%
dal 55 59 24 15%| 11 5 6 0,3%
kortanc 28 42 13 0,78%| 4 4 0 0,056%
dal + tanc 55 5 50 154%| 5 0 5 0,14%
talalos 1 0 1 0,028%| O 0 0 0%
kérdés

barkacsolos| 12 10 2 0,33%]| 1 0 1 0,028%
szerepjaték 3 1 2 0,08%| 1 0 1 0,028%
Osszesen 357 112 245 100% | 56 14 42 15,7%

A 4. tablazat adatai mutatjak, hogy a gyermekek szdmara tovabbadott mon-
dokak és dalocskak szama tovabb csokken. Az Osszes, a sziillok szamara
ismert mondoka €s dalocska csupan kicsit tobb mint 15%-a 6rokitédik at
a gyermekeknek. Ezen belill a nyelvjarasi mondokék és dalocskdk szama
a kisebb (25%). A sziilok altal ismert mondokak és dalocskak kevesebb
mint harmada, 31%-a van nyelvjarasban. A gyermekek szamara nyelvjaras-
ban tovabbadott mondokak és dalocskék aranya a teljes allomanyt tekintve
0,39%-ot tesz ki. A gyermekeknek tovabbadott koznyelvi német mondokak
¢s dalocskak aranya pedig az 6sszes allomanyt tekintve csupan 11,8%.

Osszefoglalas és konklizié

Osszefoglalva megallapithato, hogy a 2007-es felmérés elsé csoportjaban,
a sziilok és gyermekeik kozos jatékaiban a dialektus dominal, ami annak
tulajdonithato, hogy ezeket a jatékokat elsdsorban olyan gyerekekkel jatszot-
tak, akiknek még sziikségiik volt a felndttekkel valo fizikai kapcsolatra, igy
ezek a jatékok nem vagy csak részben keriiltek be az intézményekbe. Kivételt
képez az ujj-jatékok csoportja, ahol a rimek a standard német nyelvvaltozat-
ban vannak jelen, ami arra utal, hogy ezek is helyet kaptak az 6vodaban vagy
az altalanos iskolaban. Az 6vodak nemcsak a német nyelv elsajatitasaban,
hanem a magyar-német kultura oktatasaban is nagyon fontos szerepet jat-
szanak. Ez sem konny feladat, kiillondsen azért, mert a gyerekek otthonrol
ritkan hoznak elézetes nyelvtudast. Ennek megfeleléen elmondhato, hogy
a nyelv és a kultira megérzése érdekében nemcsak az oktatasi intézmények
fontosak, hanem a csaladok tamogatasa sem hidnyozhat. Erdemes lenne egy
hasonlo kutatast elvégezni a magyar nyelvii gyermekjatékok atorokitésének



492 Klein Agnes — Mdrkus Eva

korében, illetve megvizsgalni azt a tényt, hogy egyre tobb kisgyermeknél
egyre korabban elkezdddik az els6 intézménybe 1épés kora.

A 2007. és 2024. évi vizsgalatok célja az volt, hogy informaciokat sze-
rezzenek arrol, hogy mely mondokakat, dalokat ismeri az 6vodas korosztaly
szlldi generacidja, €s azok koziil melyeket és mennyit ad at a gyermekeinek.
Megallapithatjuk, hogy kevés o6roklodik ezek koziil a sziilokrdl a gyerme-
kekre. Azon mondokak, amelyek a felndttekkel valo fizikai kontaktus soran
szo6lalnak meg, nem vagy csak részben kertiiltek be az intézményekbe, ezek
kozott egyértelmiien megallapithaté a nyelvjaras talsulya a standard német
nyelvvaltozattal szemben. Sajnos a simogatds jatékok sem intézményesen,
sem a csaladokban nem terjedtek el. A nagyobb gyerekeknél a standard né-
met nyelvvaltozat dominal a dalokban, kortancokban stb., ami arra utal, hogy
a gyerekek a szabadidejlikben mas jatékokat preferalnak, igy a gyermekkul-
tura ezen elemeit az iskolaban, az 6vodaban sajatitjak el.

Osszefoglalva elmondhat, hogy a gyerckek egyre kevésbé ismerik
a sziileik altal még ismert dalokat és mondokakat, igy ezt a feladatot atve-
szik az intézmények, ahol didaktikus rimeket, verseket, jatékokat, meséket
¢és dalokat tanitanak a gyerekeknek a német nyelv elsajatitasanak érdekében.
Hianyoznak a simogatds mondokak, hocogtetok €s az altatdédalok, amelyek
nagy részét a gyerekek nem ismerik, pedig éppen ezek a rimek tennék lehe-
tové, hogy a legkisebbek az 6vodakban és az iskolakban megismerkedjenek
a helyi nyelvjarassal. Mindezek alapjan az anyanyelvi hallgatolagos tudas
csokkenését tapasztalhatjuk, amely sajnalatos abban az értelemben is, hogy
az a fontos szerepe a gyermekirodalomnak, ami a jelértelmezdékre vonatko-
zik, és ami a korosztalyi jellegzetességeket tartalmazza (4gymint a szove-
gek ritmikussaga, a rimek, az alliteraciok, a hangszimbolika), valamint
a nyelv prozddiaja mellett a jelentés elsajatitasat is tamogatja (Polcz 2021:
100), hatarozottan eltlindben van. Anélkiil, hogy az évodaban ¢és az iskola-
ban segitséget nyujtananak a pedagdgusoknak a dalok, szovegek, mondokak
vagy szokincs kezelésében, nem varhato valtozas a dialektusnak a tanulasi
a nyelvjarasi gyermekdalok, tiindérmesék, mondokak teriiletén (Horak—
Horak, Wild—Metzler, Korb stb.), didaktikai segitséget nyujt Balazs-Lukacs—
Miiller (2017) és Kerekes (2019), az esztétikai érzelmek fejlesztésének
lehet6ségeirdl ir Bereczkiné Zaluszki (2018). Nyelvjarasi szotarak is 1étez-
nek az egyes telepiilések szokincsével, ezek irasban elérhet6k, am nehezen
hasznalhatok olyan emberek szamara, akik a dialektust nem ismerik. Sok
batoritas és tamogatas sziikséges a teriileten dolgozo kollégak szamara is,
mert a legtobb tanar és sziilé egyszerlien fél a dialektus hasznalatatol. Egy-
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részt azért, mert soha nem hallottak vagy soha nem hasznaltdk, masrészt
mert a nyelvjarasokat tigy kezelik, mint egy kiallitas egy darabjat. Ertékelik,
de nem szabad hozzanyulni, mert kart okozhatunk benne. Ezt a hozzaallast
kiilonféle audioszovegek rendelkezésre bocsatasaval és didaktikai-gyakor-
lati ajanlasok megfogalmazasaval lehetne megvaltoztatni. A gyermekeknek
ajanlott nyelvjarasi szovegeket modern, szines képekkel kellene felkinalni,
amelyek segitenek megérteni a szavakat és kifejezéseket, és amelyek igényt
tarthatnak a gyermekek érdeklédésére. A tanulasi folyamat kezdddhet a ki-
csikkel a csaladban, bolcsdédében és 6vodaban a képeskonyvek nyujthatnak
erre remek lehetdséget. Tovabba a modern IK T-eszkdzok hasznalata, platfor-
mok, videdk, esetleg hangfelvételek, hangoskonyvek lehet6séget adhatnak
a mondokak és dalok tovabbadasara akar dialektusban is. A nyelvtanulast
tamogato digitalis eszk6zokrol 1. bovebben Moser—Sziits (2023). Ezt a folya-
matot minél hamarabb el kellene kezdeni, ha nem akarjuk, hogy a népkdlté-
szet kincsei még jobban eltiinjenek a gyermekek hétkoznapjaibol.
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Abstract
KLEIN, AGNEs — MARKUS, Eva

NURSERY RHYMES AND SONGS IN LANGUAGE A CQUISITION

Child language acquisition is also determined by the extent to which adults provide
them with literary input in early childhood. To what extent parents and grandparents
have the time and inclination to tell stories and sing songs with them. Can we even
talk today, when families in the narrower sense of the word are the basic form of
coexistence, when common games between neighbours and relatives have ceased
to exist because traditional communities no longer exist, about an environment
that could be the basis for the transmission of songs and nursery rhymes? A further
complicating factor is that the technical conditions nowadays allow children to
occupy themselves without a parent. The situation is particularly difficult if the
language of the songs and nursery rhymes is a minority language or a language
variant that has been in decline since the end of the Second World War. In the present
study, we show the extent to which parents in German nationality kindergartens
in Hungary know German-language nursery rhymes and which of these have been
passed on to their children, with a special focus on dialectal versions.

Keywords: language acquisition, nursery school, German nationality



